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| - APRESENTACAO

1. Introducéao

As mudancas propostas para a Educacédo Basica no Brasil, presentes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 9394 (BRASIL, 1996),
interpretadas e aprofundadas por diversos teéricos, documentos e instituicdes,
constituem sinteses de estudos e discussfes, principalmente ao longo das ultimas
décadas, dos mais variados setores educacionais do pais, trazendo novos
desafios a formacao de professores.

Ao considerar que a formacdo de docentes para atuar na Educacao
Basica, inclusive na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
deve ser feita em nivel superior, diferentes iniciativas formativas foram tomadas
por diversas instituicoes de ensino superior para atender esta prerrogativa legal.

A culminancia dessas acdes se deu com a Resolu¢cdo do Conselho
Nacional de Educacao n°. 01, de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia
Licenciatura, definindo-o como locus para a formacdo de professores para a
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Em 2015, pela
Resolucdo n. 2, de 1° de julho (BRASIL, 2015), foram definidas diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

As resolugcdes mencionadas legislam sobre a formacédo de
pedagogas/os (BRASIL, 2006) e docentes (BRASIL, 2015) em nivel superior a
partir de concepc¢cbes e formas de organizacdo que, tendo em vista a sua
abrangéncia, exigem de cada instituicdo formativa a leitura dos pressupostos
tedrico-conceptuais e das possibilidades legais de formacgéo de seus discentes e a
tomada de decisdo quanto ao perfil que cada curso constituird no interior da

comunidade em que se insere, sem perder de vista o panorama nacional e
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internacional de consolidacdo dos espacos universitarios de formacédo académica
e profissional.

Desta forma, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), orientado pela lei 9.394 (BRASIL, 1996), pela
Resolucdo do CNE/CP n° 01 (BRASIL, 2006) e pela Resolucdo n. 2, de 2015
(BRASIL, 2015), constitui-se em documento que define o norteamento das
questdes concernentes ao referido curso. Nao se trata de um documento estético,
nem de uma versao definitiva, mas € entendido como algo dindmico, em constante
ajuste e aperfeicoamento, e fruto de construcao coletiva.

No que se refere a documentacdo legal que subsidia sua construgdo, é
valido recuperar que a Resolugdo de 2006 é ainda a referéncia de formacéo
especifica no ambito do Curso de Pedagogia e que tem, historicamente, sua
importancia atestada, seja porque definiu as Instituicbes de Ensino Superior como
responsaveis pela formacdo da/o pedagoga/o, seja porque estabeleceu a
docéncia como a base para a formacédo em Pedagogia, dentre outros aspectos.

As concepcdes formativas e a caracterizacdo profissional presentes nessas
diretrizes (BRASIL, 2006) animam um cenario de longo e continuo debate acerca
da identidade do curso. Sua repercussao pode ser acompanhada por diversas
publicacdes que tratam dessa legislacdo (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007;
SCHEIBE, 2007; DURLI; BAZZO, 2008; EVANGELISTA, TRICHES, 2017).
Considerando-se 0 exposto, compreendemos como primordial que cada
universidade avalie, no percurso de constituicdo e concretizagcdo do Curso de
Pedagogia em suas instituicdes, as concepcbOes e 0s referenciais que mais
expressem os anseios formativos de sua comunidade académica, em consonancia
com o que a legislacéo dispde como inerente a essa formacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagoégica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a Formacgao Continuada (BRASIL, 2015)
vieram fomentar o debate sobre os processos de formag&o docente, colocando o
desafio, no caso da Pedagogia, de efetivar o exercicio de reflexdo que considere

tais diretrizes e também a sua legislacéo especifica.
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A Resolucéo n° 2 de 2015 estabelece diretrizes curriculares nacionais para
a formacao inicial e continuada em nivel superior de profissionais do magistério
para a Educacéo Basica, desde a educacao infantil até o ensino médio, incluindo
as diversas modalidades de ensino. Na definicho e caracterizacdo desse
profissional, estabelece como lhe sendo inerentes as atividades de docéncia e as
demais atividades de cunho pedagogico, como o0 caso da gestdo educacional
(BRASIL, 2015).

Nessa legislacdo, valoriza-se a articulacdo entre instituicdo de educacao
superior e o sistema de educacdo basica como elo indispensavel ao processo
formativo nas licenciaturas. Em consonéancia com a legislacédo especifica do Curso
de Pedagogia, tais Diretrizes Curriculares Nacionais determinam que 0S Cursos
organizem-se em trés nucleos: um de formacgéo geral, outro de aprofundamento e
diversificacdo dos estudos e, por fim, um voltado aos estudos integradores
(BRASIL, 2015).

Tais referéncias legais e também o Projeto de Desenvolvimento
Institucional da UNIFAL — PDI (UNIFAL, 2015), somados ao histérico e aos ideais
do Curso de Pedagogia desta Instituicdo, comparecem neste Projeto Pedagdgico
buscando dar a ver as reflexdes e as conquistas do curso e também se colocar em
concordancia com os debates e as proposi¢cOes institucionalizadas por esta
universidade.

A UNIFAL-MG considera que a educacao superior em nossos dias adquire
um papel relevante em virtude das mudancas aceleradas de ordem cientifica e
técnica que incidem diretamente no desenvolvimento socioeconémico e cultural do
pais, o que determina a necessidade de redefinir e aperfeigoar suas fun¢des com
relacdo a formacgéo e capacitacdo permanente de recursos humanos qualificados,
a investigacao cientifica que sustenta essas mudancas e aos servicos necessarios
a sociedade em correspondéncia com tal desenvolvimento.

Esse aperfeicoamento implica o estabelecimento dos nexos e inter-relacées
adequados com os demais niveis do sistema educativo, com o mundo do trabalho
e com a infraestrutura que promove o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Dentro dessa perspectiva, a InstituicAo busca a articulagdo sistematica da
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formacdo académica dos estudantes universitarios com sua futura atividade
profissional e sua insercdo direta e efetiva na pratica do trabalho e no trabalho de
investigagdo em todos os periodos de sua formacao.

A descentralizacdo académica, expressa na autonomia de cada curso,
permite definir seu curriculo e tracar as diretrizes da formacgéo profissional de
acordo com o nivel de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico alcangado, com as
caracteristicas regionais e considerando os diagnosticos dos recursos humanos e
dos materiais com que conta. Pressupfe, ainda, a orientacdo das acdes
académicas a partir dos principios de liberdade académica, autonomia
administrativa e responsabilidade de dar respostas as exigéncias que a sociedade
coloca.

A consideracdo de que as universidades constituem-se enguanto
instituicbes fundamentais para a promocéo e o desenvolvimento da cultura busca
relevar-se em importancia, na UNIFAL-MG, ao integrar-se como elemento
fundamental de uma politica dirigida a formar profissionais e cidadaos
conscientes, aptos a assumir suas responsabilidades individuais e coletivas,
inserindo-se na realidade social e educacional para compreender os problemas
mais urgentes que a afetam em um mundo de complexidades em que se estreitam
as relacdes interculturais favorecidas pelos avancos da tecnologia, da informética
e das comunicacdes.

No PDI da UNIFAL-MG em vigéncia (UNIFAL, 2015), o ensino € valorizado
enquanto etapa de formacdo académica que considera a importancia de cada
estudante agir como protagonista no seu processo de aprendizagem. O curso de
Pedagogia, entendendo a relevancia dessa premissa, busca implementar agbes
gue caminhem nessa direcdo e que favorecam a participacao ativa de seus/suas
estudantes, seja no espaco da propria aula, nas discussdes colegiadas do curso,
na realizacdo dos estagios e das praticas pedagogicas — tempo/espaco em que
podem ser efetivadas amplas discussfes formativas sobre praticas educacionais e
sobre os varios sujeitos envolvidos no fazer educativo.

Soma-se a isso a possibilidade de iniciagdo ao pensamento cientifico e ao

fazer investigativo por meio de orientacdes de Trabalho de Concluséo de Curso e
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de Iniciacdo Cientifica, como mecanismos para que cada um/uma que integra o
corpo discente do curso possa desenvolver-se em termos de autonomia e
rigorosidade ao lidar com o conhecimento cientifico-académico. As éareas de
conhecimento e os campos de saber contemplados pela dindmica curricular deste
Projeto Pedagégico possuem professores que fazem as orientacbes de
diversificadas teméticas de interesse de pesquisa.

Enfatiza-se que, assim como no PDI da UNIFAL-MG (UNIFAL, 2015),
consideramos primordial a divulgacdo do conhecimento universitario para a
sociedade, da maneira mais ampla possivel, bem como a valorizacdo das
manifestacbes artistico-culturais da regido. Este Projeto Pedagogico afirma a
importancia de acdes de extensédo, balizadas pelas discussdes, metodologias e
pelos referenciais tedricos da Pedagogia, nas suas interfaces com as diversas
areas do conhecimento, que promovam um intenso didlogo com a comunidade
local e que, por sua vez, os resultados dessa interagcdo possam tornar-se objeto
de publicacdo de trabalhos de expressivo alcance social.

2. Breve Historico do Curso

Em 29 de julho de 2005, a instituicdo passou a condicdo de
Universidade, pela Lei no. 11.154, com a denominacdo Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL — MG). Sob essa nova designacdo, ganhou, na forma da lei,
autonomia nos aspectos didatico, pedagdgico, cientifico, administrativo, disciplinar
e de gestao financeira e patrimonial.

Nesse percurso de ampliagdo de suas atividades e de sua atuacgéo
académico-cientifica, foi estabelecida, em 2006, a ampliacdo do numero de vagas
de varios de seus cursos e também a criacdo do curso de Pedagogia a partir do
Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI).
Com o REUNI, o governo federal adotou uma série de medidas para retomar o
crescimento do ensino superior publico, criando condicbes para que as
universidades federais promovessem a expansao fisica, académica e pedagogica

da rede federal de educacao superior.
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A criacdo do curso de Pedagogia foi aprovada pelo Conselho Superior,
Resolucdo N°. 008/2006, em sua 5% reunido, realizada em 20/03/2006. Nesse
mesmo ano, 0 curso teve suas atividades iniciadas com um numero reduzido de
professores, o que foi ampliado pela contratacdo de docentes aprovados em
concursos publicos. Hoje possui um corpo docente bastante estruturado, que
detém titulacdo de doutor/a, que atua em regime de dedicacdo exclusiva,
desenvolvendo as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tendo alguns
cursado o pos-doutorado.

Destaca-se que a formacédo das/dos discentes do curso organiza-se em
concordancia com os nucleos estabelecidos para o curriculo da Pedagogia, de
acordo com a sua legislacdo especifica (BRASIL, 2006) e também com as
Diretrizes de Formacao Inicial e Continuada (BRASIL, 2015), nos quais se incluem
as atividades de monitoria, de iniciacdo a pesquisa, de iniciacdo a docéncia, de
participacdo em projetos de extensdo, dentre outras possibilidades que se
apresentam as/aos estudantes como ambitos de formacdo que se vinculam ao
repertério tedrico-conceptual e metodoldgico concernente aos estudos basicos do
curso em guestdo, mas que se ampliam em relacdo a esses em termos de outras
vivéncias e experiéncias que integram o percurso formativo dialogando com o
campo de conhecimento que lhe é mais tradicional.

Em funcionamento desde 2006, o curso de Pedagogia da UNIFAL-MG
ja obteve resultados que demonstram a insercdo de seus egressos nos segmentos
e anos iniciais da Educacao Béasica e em outros campos de atuac¢do, ho municipio
de Alfenas e em cidades da regido. Soma-se a isso a implantacédo do Programa de
Pé6s-Graduagcdo em Educacdo da UNIFAL-MG, que iniciou o seu mestrado
académico em 2014. A formag&o nesse nivel de titulagcdo apresentou-se como um
novo patamar de estudos e efetivou um espaco de investigacdo necessario para o
aprofundamento de pesquisas, 0 que tem se apresentado como uma possibilidade
de continuidade na vida académica para toda a comunidade interessada e para

as/os pedagogas/os formadas/os nesta Instituicdo.

16



3. Justificativa de Reestruturacéao

A reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da
UNIFAL-MG justifica-se pela implantacdo da Resolucdo n. 2, de 2015 (BRASIL,
2015), assumindo o disposto nessa Resolucdo para a formacdo inicial de
professores, sem desconsiderar a Resolucdo do CNE/CP n°. 01 (BRASIL, 2006).
Desse modo, a dinamica curricular do curso foi coletivamente reformulada,
visando atender a nova Resolucdo e também atender as necessidades e
aspiracdes desse curso, especificamente quanto a reorganizacdo dos Estagios e
da pratica como componente curricular de forma integrada, considerando também

a propria integracéo dos Nucleos.

3.1 Justificativa de oferta do curso

O processo de interiorizacao pelo qual o sistema federal de ensino passou
nos ultimos anos revela a necessidade de atendimento mais equitativo entre os
grandes centros urbanos e o0s demais centros. Essa politica de governo
proporcionou que as universidades federais ampliassem o atendimento ao ensino
superior em diferentes modalidades de ensino. No caso da UNIFAL-MG néao foi
diferente e, como ja foi anunciado, a universidade cresce no atendimento quando
oferta vagas para cursos de licenciatura em diferentes éareas, inclusive o de
Pedagogia.

Além disso, a escolha do curso de Pedagogia se faz pelo compromisso
assumido pela UNIFAL-MG em contribuir para a formacao de professoras/es na
regiao, uma vez que, em 2006, era a Unica instituicdo publica federal que possuia
0 curso. Atualmente, existem na mesoregido do Sul e Sudoeste de Minas outras
instituicbes publicas, mas a microrregido de Alfenas ndo possui nenhum curso
superior publico de Pedagogia.Alfenas forma uma das microrregides composta

pelos municipios quais sejam: Areado, Carmo do Rio Claro, Carvalhopoalis,

Conceicado da Aparecida, Divisa Nova, Fama, Machado, Paraguacu, Poco Fundo e

Serrania.
No contexto nacional, a regido do Sul e Sudoeste de Minas é privilegiada

no gque se refere a escolaridade, o que gera uma grande demanda de professores.
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Segundo o Caderno Regional da Secretaria de Planejamento do Estado de Minas
Gerais (2012), a média de escolaridade para Minas Gerais é de 7,8% anos de
estudo e na mesoregiao a taxa registrada foi de 7,07 anos de estudos,
representando a sexta maior média em comparacdo a demais regides do Estado.
Alfenas alcancou um dos maiores indices de desenvolvimento humano no quesito
educacédo (IDH — Educacgéao) entre os anos de 2000 e 2010. (SEPLAG/MG, 2012,
p.57)

Segundo o Ultimo censo demogréafico, Alfenas possuia 73.774 mil
habitantes em 2010 com estimativa em 2017 de 79.481 habitantes. Desse total,
26,1 % eram jovens entre 15 e 29 anos e, para a populagéo entre O e 14 anos,
correspondiam a 21,2%, fazendo de Alfenas uma cidade com uma significativa
proporcao de jovens e criangcas em idade escolar.

No que diz respeito a demanda local, Alfenas se destaca pela Educacao
Bésica e Superior. Sua taxa de escolarizacdo para as criangas entre 6 e 14 anos é
de 97,8% em 2010. Em 2017, a cidade possuia 11 escolas de Ensino Médio
sendo 6 publicas e 30 de Ensino Fundamental. Estudantes matriculados no Ensino
Fundamental eram 9.246 estudantes e 2.968 no Ensino Médio e 1935 matriculas
na pré-escola. No total, existem na cidade 54 estabelecimentos de educacao
basica, entre publicas e privadas, para um total de 17.725 matriculas para o ano
de 2017. O numero de estabelecimentos cresceu no intervalo de sete anos, bem
como o de turmas e docentes. Quanto ao numero de matriculas na educacao
basica, ha variacédo entre fase de crescimento e depois decréscimo. Entre 0os anos
de 2008 e 2013, observa-se um decréscimo nas matriculas voltando a crescer em
2014 e diminuindo em 2017.
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Tabela 1
Indicadores da educacao basica da localidade 2007 e 2017 —
Alfenas, 2017

Ano Estabelecimentos Matriculas Docentes Turmas
2007 45 19.113 777 739
2008 45 18.359 826 742
2009 47 18.746 794 779
2010 48 18.388 817 776
2011 50 17.653 798 747
2012 52 17.478 833 726
2013 53 17.388 829 741
2014 54 17.866 862 784
2017 54 17.725 807 -

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Todos Pela Educacao; IBGE; QEdu
Obs: 0 municipio possui segundo Censo escolar 2017, 920 professores
incluindo aqueles que estdo na EJA, Educacéao especial, educacao
profissional.

A rede municipal oferece atualmente Educagao Infantii e Ensino
Fundamental em 24 instituicbes, sendo que 5 sdo escolas em zona rural, 4 sao
escolas de Educacdo Infantii (EMEI) e 12 creches (CEMEI). Possui ainda um
nacleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Pelo sistema estadual existem 11
instituicbes de Educacdo Béasica, uma de Ensino para Necessidades Especiais e
um nudcleo de Educacéo de Jovens e Adultos. Quanto as instituicbes privadas, 27
sdo de Educacdo Basica. Merece destaque o Ensino Superior com duas
Universidades: uma publica e outra privada.

Sobre o quadro docente de Alfenas, o Censo escolar de 2017 aponta para
um total de 920 docentes atuando nos diversos niveis e modalidades de ensino,
como pode ser observado na Tabela 3. Desse total, 718 professores possuiam
curso superior com formacao inicial, representando 78,04 % do total de
professores atuando na cidade. Ainda existiam 41 professores, 4, 45 % que
atuavam sem curso superior, principalmente no Ensino Fundamental. Com
escolaridade inferior a exigéncia legal LDB 9394/96, existiam um professor com

Ensino Fundamental e 159 com Ensino Médio. Alfenas ainda nao atingiu a meta
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de formacdo superior para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino

Fundamental.
Tabela 3
Numero de professores em Alfenas sua formacdo na Educacao
Béasica - 2017
com Com
Curso Com Sem Ensino .
. . : . . ensino Total
superior licenciatura licenciatura  Fundament g
al médio
N % N % N % N % N
759 82,5 718 78,04 41 4,45 1 0,10 159 920

Fonte: Censo escolar, 2107.

http://portal.inep.gov.br/web/quest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica.

Acesso 25 janeiro 2019.

Esses dados reafirmam a importancia do Curso de Pedagogia na regido
e sua importancia na qualificacéo inicial do quadro docente da cidade e também
na continuada. Fortalecer o curso de Pedagogia significa estabelecer vinculos com
as redes publicas e privadas na cidade para formar professoras/es com
licenciatura para atuarem no sentido de melhoria da qualidade da educacéo.

Nesse sentido, ofertar a licenciatura e a formacdo continuada para
professoras/es torna-se uma acéo imperativa a ser desenvolvida pelo curso de
Pedagogia. Ainda se faz necessaria a formacéo de professoras/es em cursos de
formacao inicial, segunda licenciatura ou de formacéo continuada como afirmado
pela Resolugdo CNE n.° 2, de 1° de Julho de 2015, em articulagdo com os
sistemas de ensino.

O Curso de Pedagogia assume a docéncia em sua forma ampliada,
com atuacdo no ensino e na participacdo na gestdo, nos niveis de ensino da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, podem-
se somar outras iniciativas formativas e de atuacdo do pedagogo direcionadas a

diferentes contextos educacionais. A énfase na formacdo da/o docente e a
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introducéo a pesquisa e a investigacado oferece condi¢cdes para o aprofundamento

dos estudos em nivel de p6s-graduacéo, contribuindo para a geracao e construgcédo

do conhecimento na area educacional.

4. Objetivos

4.1 Objetivos Gerais

S&o objetivos gerais do Curso de Pedagogia da UNIFAL-MG formar

pedagogas/os para:

Atuar na docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

Participar da organizacdo e gestdo de sistemas e instituicoes
de ensino;

Avaliar e participar da implantagcdo de politicas publicas
educacionais;

Construir conhecimentos didatico-pedagdgicos tendo como
referéncia estudos tedricos na area e a leitura critica da
realidade educacional brasileira e

Produzir e difundir o conhecimento técnico-cientifico do campo

educacional e pedagogico.

4.2 Objetivos Especificos

Proporcionar situacdes de ensino, pesquisa e extensao que
promovam conhecimento educacional e pedagogico
necessarios a atuacao profissional da/o pedagoga/o;

Contribuir para a construcdo de conhecimentos criticos e
contextualizados acerca da realidade educacional local,
estadual e nacional;

Propiciar a articulacdo da teoria e da préatica, bem como do
ensino com a pesquisa, desenvolvendo um conjunto de

conhecimentos necessarios a/ao pedagoga/o em sua profissdo
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em cuja base esteja a leitura de distintos contextos
educacionais e escolares;

e Alicercar o curso e a propria formacao na analise das principais
questdes educacionais, das politicas educacionais e sociais,
das questbes ambientais e das Tecnologias de Comunicacéo e
Informacéao (TIC);

e \Voltar-se a formacdo de um cidadao que valorize e considere a
diversidade humana e sociocultural na reflexado, planejamento
e execucdao de acles profissionais;

e Construir conhecimento didatico e politico-pedagogico acerca
da educacdo infanti e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como da escolarizacdo de estudantes que
nao tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

e Construir conhecimentos acerca da gestdo dos sistemas e
instituic6es de ensino e

e Promover formacao profissional autbnoma e compartilhada ao

longo do curso e incentivo a formacao permanente.

Il - CONCEPCAO DO CURSO

5. Fundamentacdo Filoso6fica e Pedagogica

As discussdes sobre as diretrizes curriculares para os cursos de formacao
de professoras/es ou mesmo o seu locus estdo, segundo Mello (2000), entre os
debates acerca da formacdo docente que comecaram a ganhar maior espago no
cenario educacional contemporaneo a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos (UNESCO, 1990), realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e de
seus desdobramentos como, no Brasil, a elaboracdo do Plano Decenal de
Educacdo para Todos (BRASIL, 1993). Além disto, a aprovagdo, em 24 de

dezembro de 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n. 9.394
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(BRASIL, 1996) também trouxe ao cenario diversas discussdes sobre a formacao
docente.

O Plano Decenal de Educacédo para Todos (BRASIL, 1993) prop0s metas
globais consensuais para a area de Educacéo e apontou nortes para a elaboracéo
do Plano Nacional de Educacédo. Este documento, aprovado pela Lei 10.172 de
09/01/2001, expressa em seu item “Formacdo dos professores e valorizacdo do
magistério”, a intengcdo de que a formacédo de professoras/es para atuarem na
Educacao Infantil e nas séries inicias do Ensino Fundamental se dé em cursos
superiores (BRASIL, 2001).

Dentre as metas propostas no texto dessa lei (BRASIL, 2001), estava a
garantia de que no prazo de cinco anos a partir de sua aprovagéo, todas/os as/os
professoras/es que atuavam nos niveis de ensino apontados acima possuissem,
pelo menos, habilitacdo em nivel médio. A mesma lei previa a garantia de que, no
prazo de 10 anos, ou seja, até 2011, pelo menos 70% dos mesmos docentes
possuissem formacéo especifica em nivel superior, em cursos de licenciatura em
instituicbes qualificadas. Contudo, essa meta ndo foi cumprida, como poderemos
demonstrar adiante.

Em 16 de maio de 2006, foi publicada no Diario Oficial da Unido a
Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura
(BRASIL, 2006). A aprovacao desta legislacdo € marcada por uma histéria de luta
travada desde a criacdo da LDB (Lei n° 9.394/96), para que o curso tivesse, a
partir de uma ampla discussdo com a comunidade académica, suas diretrizes
nacionais.

A historia sobre o lugar e o espaco da pedagoga/o inicia-se na década de
1930, com a regulamentacdo para as professoras/es da Escola Normal e o
bacharelado para os técnicos da educacéao. Vale destacar os momentos historicos
gue foram importantes para o curso de Pedagogia no Brasil, iniciado com essa
primeira regulamentacdo, que criou um padrao federal para formar o bacharel
(técnico em educacéo) e o professor de Escola Normal. Isto ocorreu em 1939, por

meio do Decreto-lei n°® 1190. Essa formacao persiste até hoje, em alguns cursos
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de licenciaturas, a qual Brzezinski (1996) denomina de esquema 3 + 1, ou seja,
trés anos de formacgédo voltados para o bacharelado e, no ultimo ano, a formacao
pedagdgica necessaria a docéncia. Este esquema ja foi muito criticado, uma vez
gue evidencia uma dicotomia muito anunciada pelo discurso pedagdégico brasileiro
materializada na cisdo entre o contetdo e a forma, a teoria e a pratica.

Posteriormente, tanto o Parecer n°® 251/62, que adequou a formacéo do
pedagogo a Lei n® 4.024/61, quanto o Parecer n® 252/69, que regulamentou essa
mesma Lei segundo a prescricdo da reforma universitaria, Lei n° 5540/68,
resultaram do esforco do professor Valnir Chagas para definir o Curso de
Pedagogia no Conselho Federal de Educacdo (CFE), o que evidencia a forma
autoritaria conforme o modelo politico segundo o qual apenas “alguns” decidiam
sobre a formacao do pedagogo no pais (BRZEZINSKI, 1996).

E nesse Parecer n° 252/69 que sdo definidas as quatro habilitacdes do
curso de Pedagogia, oferecendo um diploma unico de licenciado para a formacéo
de professoras/es e especialistas da educacdo. Assim, a histéria da definicdo de
curriculos minimos para a formacdo de profissionais destinados ao trabalho
docente e ndo docente (planejamento, supervisdo, administracdo e inspecao
escolar e orientagcédo educacional), no ambito de escolas e de sistemas escolares,
foi se constituindo em uma histéria distante da realidade de educadoras/es.

O curso baseado nas habilitacdes formava o profissional
especifico para areas também especificas contribuindo
para a fragmentacédo e a divisdo do trabalho pedagdgico e,
mais especificamente a do trabalho intelectual, os
especialistas. [...] Quanto a titulacédo, o Parecer quer evitar
uma polivaléncia dispersiva em setores que requerem
autenticidade. Entretanto pode o diplomado voltar a escola
para, mediante aproveitamento de estudos anteriores,
obter novas habilitacdes; estas passam a ser consignadas
em apostilas no titulo inicial. (BRZEZINSKI, 1996, p. 77).

Essa legislacdo de 1969 foi a que regulamentou, durante cerca de 30
anos, a formacdo no curso de Pedagogia, até que a Lei n°® 9.394/96 também

trouxe exigéncias para a formacao da/o pedagoga/o.
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ApoOs aprovacédo da Lei n® 5692/71, o CFE, mais uma vez, desencadeou
acOes para normatizar a formagao da/os professora/es e da/os especialistas em
Educacao prevista pela nova legislagcdo, com a criagdo da organizagéo do sistema
educacional em primeiro e segundo graus, hoje denominados Ensino Fundamental
e Médio. De acordo com Brzezinski (1996), entre 1973 e 1976 uma série de
indicacdes foram encaminhadas ao CFE, definindo os principios, as normas, as
diretrizes e os procedimentos para nortear a formacdo dos/as profissionais da
educacado no pais, com a finalidade de operacionalizar a unidade e a integracao
entre diferentes areas de formacéo da/os professora/es e dos especialistas em
educacao na escola.

Diante do descontentamento e das criticas oriundas das instancias
formadoras sobre as acbes do CFE para redefinir mais uma vez a referida
formacdo, por meio de pareceres propostos, o MEC, a partir de 1977, nomeou
Comissdes de Especialistas da Area de Educacdo, com a finalidade de envolver
as universidades no debate. Foram organizados e desenvolvidos encontros,
seminarios e pesquisas com o proposito de diagnosticar as condicdes da realidade
da formacéo do/a professor/a no Brasil (BRZEZINSKI, 1996).

A partir desses dados foram desencadeadas pesquisas recomendadas
pela referida Comissdo em quatro universidades federais, cujos resultados
acabaram nado se constituindo em contribuicdo efetiva para a reformulacdo
pretendida. Em 1981, foram realizados sete seminarios regionais com o intuito de
discutir o curso de Pedagogia e Licenciaturas. Tais seminarios, contando com a
participacdo de profissionais que atuavam na formacdo do professor, em nivel
médio e superior, conseguiram sistematizar dados sobre a realidade dessa
formacao no pais.

De acordo com o Boletim da Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE, 1998), concomitantemente aos debates
promovidos pelo MEC, os setores progressistas da educacao brasileira iniciaram
um percurso de organizacdo, visando interferir nas decisdes do CFE sobre a
formacdo do professor. Os marcos desse movimento localizam-se no Seminario

de Educacao Brasileira, realizado em 1978, na UNICAMP, e na | Conferéncia
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Brasileira de Educacdo, em 1980, na PUC/SP, quando se instalou o Comité
Nacional Pro-formacdo do Educador (sic). Foi finalidade do mesmo articular os
esforgos, os estudos e os debates do ponto de vista dos que constroem, na teoria
e na pratica, a formacdo do profissional da educacédo que ocorre no interior do
curso de Pedagogia, das demais Licenciaturas e do Curso Normal.

Quando, no periodo de 21 a 25 de novembro, de 1983, o MEC realizou,
em Belo Horizonte, o Encontro Nacional do Projeto de Reformulacdo dos Cursos
de Preparacéo de Recursos Humanos para a Educacéo, o referido Comité passou
a constituir-se como Comissao Nacional de Reformulacdo dos Cursos de
Formacao do Educador (CONARCFE), que tinha por principio acompanhar e dar
continuidade ao processo de definicdo sobre a formacao do/a professor/a no pais.

Em julho de 1990, a CONARCFE transformou-se em Associacao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), expandindo
sua estrutura e transformando-se em uma entidade com a participacdo de
representantes de quem organiza e desenvolve o aprofundamento de estudos e
decisbes sobre a formacdo da/os professoras/es no Brasil. Da proposta do Comité
Regional de Sao Paulo permaneceu a ideia da formacao do/a professor/a como
educador para as diferentes etapas ou modalidades de ensino e também a da
docéncia como a base da identidade profissional de todo o educador.

Durante esse periodo, as mudancas pretendidas na legislacdo, desde
1973, ndo foram efetivadas, o que levou a ANFOPE a firmar-se como espaco
organizado de luta em busca da formacao da/o pedagoga/o com competéncias e
habilidades para responder aos desafios colocados pela realidade.

Nessa perspectiva a ANFOPE tem assumido, desde entdo, uma acgéo
propositiva de alternativas para a politica nacional de formacdo dos profissionais
da educacéao, apresentando como atividade central a busca pela definicdo de uma
politica nacional para a profissionalizacéo e valorizagcdo do magistério.

Ao longo desse periodo a defesa historica da ANFOPE foi se
consolidando no aprimoramento da concepcdo de docéncia, entendida como

trabalho pedagdgico e caracterizada como a base da formacdo para o curso de
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formacdo dos profissionais da educacdo. Pautados nessa concepcao, 0S

principios para a organizacao curricular defendidos pela ANFOPE pretendem:

[...] formacdo para o humano, forma de manifestacdo da
educacdo omnilateral dos homens; - a docéncia como
base da formacéo profissional de todos aqueles que se
dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico; - o trabalho
pedagdgico como foco formativo; - a solida formacédo
tedrica em todas as atividades curriculares (nos contetdos
especificos a serem ensinados pela escola basica e nos
conteudos especificamente pedagdégicos); - a ampla
formacdo cultural; - a criacdo de experiéncias curriculares
gue permitam o contato dos alunos com a realidade da
escola basica, desde o inicio do curso; - a incorporacéo da
pesquisa como principio de formacao; - a possibilidade de
vivéncia pelos alunos de formas de gestdo democrética; -
o desenvolvimento do compromisso social e politico da
docéncia; - a reflexdo sobre a formacédo do professor(sic)
e sobre suas condicdes de trabalho; - a avaliacédo
permanente dos cursos de formacdo dos profissionais da
educacdo como parte integrante das atividades
curriculares e entendida como responsabilidade coletiva a
ser conduzida a luz do projeto politico-pedagdégico de cada
curso em questdo (ANFOPE, 2004, p.12).

6. Fundamentacédo Legal:

Resolucdo CNE/CP n. 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004: Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico- Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

Lei n. 9795 DE 27 DE ABRIL DE 1999: Dispbe sobre a Educacao
Ambiental, institui a Politica de Educacdo Ambiental e da outras providéncias;

Resolucdo CNE/CP n. 2 DE 15 DE JUNHO DE 2012: Estabelece as
diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental;

LEI n. 11645 DE 10 DE MARCO DE 2008: Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que

estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo
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oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”;

Resolucdo CNE/CP n. 1 DE 30 DE MAIO DE 2012: Estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educagcéo em Direitos Humanos;

Parecer CNE/CP n. 9 DE 30 DE SETEMBRO DE 2003: Propde a
formulacéo de orientacbes aos sistemas de ensino a respeito da prevencao ao uso
e abuso de drogas pelos alunos de todos os graus de ensino.

A década de 1990, no campo da educacdo, é marcada, assim, pela
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo que, provocou, hovamente,
acOes do MEC e do Conselho Nacional da Educacao (CNE) no sentido de redefinir
a formacdo da/o profissional do magistério, segundo as novas possibilidades
colocadas pela legislacdo, mesmo sem muita clareza do termo utilizado.

Para essa legislacdo, vigente até maio de 2006 (quase dez anos), a
formacao da/os professora/es para atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental foi retirada do ambito dos Cursos de Pedagogia, pois as
determinacdes do Parecer CNE/CES n° 133/2001 (BRASIL, 2001) impediram 0s
cursos de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior nao-universitarias de
formar professoras/es de Educacdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Depois de muitos embates, ocorridos por ocasido da formulacdo de
normas complementares a LDB, a atribuicdo da formacédo de professoras/es para
a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental ficou assegurada
também para o curso de Pedagogia, mas apenas para aqueles que se situam em
instituicBes universitarias (universidades ou centros universitarios). Para os cursos
de Pedagogia fora destas instituicdes ndo existiu, a partir dai, permissdo para a
citada formacao (Parecer CNE/CES n © 133/2001). Pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao fica esta formacéo destinada ao Curso Normal Superior, conforme
artigo 63:

Os institutos superiores de educac¢do manteréo:
| - cursos formadores de profissionais para a educagéo
basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
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formacédo de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental; [...].

A partir do Decreto n® 3554/99 de 07/08/00, modifica-se a exigéncia em

relacdo ao curso Normal Superior, com 0 seguinte texto:

A formacdo em nivel superior de professores para a
atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério na
educacdo infanti e nos anos iniciais do ensino
fundamental far-se-a, preferencialmente, em cursos
normais superiores.

A questdo é que a LDB estabeleceu uma nova estrutura institucional,
gue sao os Institutos Superiores de Educacéo (ISEs) e suas diversas modalidades
de formacao, enquanto espaco privilegiado para a formacao de professoras/es, tal
como definido por esse Decreto. O questionamento principal foi sobre a
descaracterizacdo do curso de Pedagogia enquanto Licenciatura e a tentativa de
coloca-lo como um Bacharelado, uma vez que a legislacdo determinava que as/os
professoras/es para a Educacdo Basica fossem formados, preferencialmente, nos
ISEs, pelo curso Normal Superior.

No Brasil, existiam, assim, dois espacos para formar professoras/es, 0
curso Normal Superior, dentro dos Institutos Superiores de Educacédo, e 0 curso
de Pedagogia, em Universidades e Centros Universitarios. Dois espacos
diferentes, com concepc¢Oes diferentes, abrigando a mesma formacéo.
Contradi¢cdes que impedem e impediram, até entdo, a confirmagcédo do perfil dos
profissionais da Educacédo no Brasil. Configurava-se, dessa maneira, um paradoxo
na LDB n° 9394/96 e nos seus documentos normatizadores. De um lado, criaram-
se os Institutos Superiores de Educacédo (Resolucdo n° 1/99), definindo o Curso
Normal Superior como espaco preferencial para a formagao das/os professoras/es
da Educacao Basica (Decreto n° 3.554/2000) e, de outro, preserva esta funcdo ao
curso de Pedagogia (Art.62 da LDB n° 9394/96), tendo, como consequéncia, dois

cursos em espacos distintos, com a mesma atribuicdo académica.
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Por isso, o tocante ao curso de Pedagogia na LDB n° 9394/96
apresenta ambiguidades, o que permite interpretacdes diferenciadas. A LDB n°
9394/96, aléem de possibilitar a criagdo de uma nova instituicdo responsavel pela
formacdo do/a professor/a da Educacdo Basica, alterou, por meio dos seus
desdobramentos em pareceres, decretos e resolucdes, a organizacado de todos os
cursos de Licenciatura a partir de duas resolugoes.

Em 2002, temos a primeira Resolucdo do CNE/CP n° 01/02 que criou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores para a
Educacao Basica em nivel superior, curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena
(BRASIL, 2002 a). E a segunda Resolugdo CNE/CP n° 02/02 que instituiu a
duracdo e a carga horéria dos cursos destinados a formacéo de professoras/es da
Educacao Basica. O periodo entre o final da década de 1990 e o inicio de 2000
pode ser considerado como um momento de mudancas e rupturas para o curso de
Pedagogia e, consequentemente, para a formacao de professoras/es no Brasil.

Foi seguida a Resolugdo do CNE/CP n° 02 (BRASIL, 2002b), que
instituiu a carga horaria para os cursos de Licenciatura devido a falta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. Naquele momento, formar a/o
pedagoga/o escolar implicaria considerar a docéncia como uma experiéncia
necessaria ao profissional da educacao que atuaria na coordenacdo pedagdgica
e/ou administrativa das instituices educacionais e das/os professoras/es.

Esta foi uma das consequéncias das tantas mudancas descritas
anteriormente, as quais acabaram por deixar as instituicbes sob a égide das
decisbes e interpretacbes das comissdes de autorizagcdo e reconhecimento do
Ministério da Educacdo. Consequentemente, aquela concepg¢do de pedagoga/o,
especialista em educacédo para atuar apenas nas instituicbes de educacédo formal,
nao conseguiu abarcar as possibilidades do trabalho pedagdgico emergentes na
realidade social mais ampla. Varios sdo os espacos e instituicbes hoje que
demandam um/a profissional da educagéo, apto/a para atuar além do ambiente
escolarizado. Esta lacuna nao foi suprida por tantas modificagcbes no perfil da

formacao do curso de Pedagogia.
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Ainda para completar o quadro de mudancas, mais uma vez o Conselho
Nacional de Educacao, por meio da Resolucdo n° 1 de 1 de fevereiro de 2005
(BRASIL, 2005), estabeleceu as normas para o apostilamento em diplomas de
curso de Graduacédo em Pedagogia do direito ao exercicio do magistério nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com a exigéncia curricular de trés aspectos:
metodologias do magistério para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
disciplina, estrutura e funcionamento do ensino; e trezentas horas de estagio
supervisionado.

De acordo com a Resolucdo, atendidas estas exigéncias, poderia ser
apostilado o magistério no curso de Pedagogia em Graduacdo Plena, nas
instituicBes nao-universitarias, impedidas anteriormente pelo Parecer n° 133/2001.
Constata-se, dessa forma, que algumas definicbes tomadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, no campo da formacédo de professoras/es no curso de
Pedagogia, tiveram que ser modificadas, em alguns casos, pelo impacto social
das determinacbes e outros pela ilegalidade das decisdes. Isto contribuiu,
sobremaneira, para a indeterminacdo do perfil de formacdo dos cursos de
Pedagogia no Brasil até a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006).

O curso de Pedagogia, segundo o Parecer (CNE/CP n° 5/2005, 13 dez.
2005, p. 6) se organiza em:

[...] a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade
Normal e em cursos de Educacao profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
guais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. A
formacao oferecida abrangera integradamente a docéncia,
a participagdo da gestdo e avaliagdo de sistemas e
instituicées de ensino em geral, a elaboracéo, a execugéo,
0 acompanhamento de programas e atividades
educativas.

Além dessa legislacdo especifica, conforme o anunciado na Introducéo

deste Projeto, o CNE, em 2015, publicou a Resolucdo n° 2, que institui as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada (BRASIL, 2015). Reitera-se
que essa Resolucdo define fundamentos e préaticas de formacgdo inicial e
continuada de professoras/es, a serem adotadas por instituicbes formadoras,
programas e cursos. O Art. 2° dessa Resolucdo apresenta as areas e niveis de
atuacao das/os professoras/es da Educacéo Basica formados por esses cursos.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Bésica aplicam-se a formacéo
de professores para o exercicio da docéncia na educacédo
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacao (Educacao de Jovens
e Adultos, Educacdo Especial, Educacédo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar.

Esse mesmo Artigo 2° apresenta 0s principios que estdo na base da
atuacao profissional das/os professoras/es, afirmando sobre a “acado educativa e
como processo pedagoégico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagogicos” (paragrafo primeiro, Art. 2°). Afirma
ainda que a acgdo docente deve ter como referéncia valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos promovidos pela socializagéo e constru¢cédo de conhecimentos
gue se inovam e renovam a partir do reconhecimento da realidade educacional.
Do mesmo Artigo, o paragrafo 6° apresenta os aspectos necessarios a formacao
profissional do docente, o que deve ser atendido pelas instituicdes e cursos de

formacao, conforme o que segue.

8§ 6° O projeto de formacédo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulacdo entre a instituicdo de
educagcdo superior e o sistema de educacdo basica,
envolvendo a consolidacdo de féruns estaduais e distrital
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permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de
colaboracéo, e deve contemplar:

| - sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicées
de educacdo basica da rede publica de ensino, espacgo
privilegiado da praxis docente;

Il - o contexto educacional da regido onde seréa
desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliagdo de seus
impactos nesses contextos;

V - a ampliagdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua
Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita,
como elementos fundamentais da formacao dos professores,
e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas
a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

Ainda segundo essa mesma resolucdo (BRASIL, 2015), o Art. 5° afirma

gue a formacgéo das/os professoras/es deve visar:

| - & integragdo e interdisciplinaridade curricular, dando
significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia da
realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da
educacéo basica e da educacao superior para o exercicio da
cidadania e qualificacéo para o trabalho;

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e
a extensdo como principios pedagogicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - a0 acesso as fontes nacionais e internacionais de
pesquisa, ao material de apoio pedagogico de qualidade, ao
tempo de estudo e produgcdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a
educacéao basica;

IV - as dindmicas pedagogicas que contribuam para o
exercicio profissional e o desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visdo ampla do processo formativo,
seus diferentes ritmos, tempos e espacgos, em face das
dimensbes  psicossociais, historico-culturais, afetivas,
relacionais e interativas que permeiam a agdo pedagogica,
possibilitando as condi¢cdes para o exercicio do pensamento
critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovagao, a liderangca e a
autonomia;
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V - a elaboracéo de processos de formacdo do docente em
consonancia com as mudancas educacionais e sociais,
acompanhando as transformagbes gnosiolégicas e
epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VIl - & promocéo de espacos para a reflexdo critica sobre as
diferentes linguagens e seus processos de construcao,
disseminagdo e uso, incorporando-0S ao processo
pedagdgico, com a intencdo de possibilitar 0
desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - a consolidacdo da educacdo inclusiva através do
respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as)
os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio
de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam
a formacao e estimulem o aprimoramento pedagdgico das
instituicdes.

Assim, tendo-se como referéncia a docéncia como agao intencional e
comprometida, em cuja base estd um conjunto de conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, este projeto pedagogico afirma a formacao
oferecida por meio de seus principios, objetivos e dinamica curricular,
compreendendo-a de maneira ampla, politica e pedagdgica, de compromisso com
0 exercicio profissional e a docéncia do futuro pedagogo.

Normas internas

Resolucdo que aprova o Regulamento Geral dos Cursos de Graduacao da
UNIFAL-MG.
Resolucdo que trata dos parametros e diretrizes para elaboracdo de

projetos de curso da UNIFAL-MG (Resolucdo n°® 066/2017 do Colegiado da
Prograd.

Temas transversais

Sera abordado a partir das diferentes disciplinas, de maneira transversal
conforme a area especifica a ser trabalhada nos conteludos referentes as ementas

propostas.
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7. Linhas de Formacéao

O curso de Pedagogia ndo tera habilitacdes ou énfases especificas.

8. Perfil do egresso

O egresso desse curso devera ter solida formacdo interdisciplinar,

alicercada na ideia de praxis demonstrando capacidade de gestdo democrética,

bem como de busca permanente da construgdo de conhecimentos que lhe

permitam atuar em uma perspectiva ampliada de docéncia.

O curso de Pedagogia, tendo por base os conhecimentos profissionais

necessarios ao egresso, anteriormente apresentados, estrutura-se a partir de:

organizacdo em nudcleos voltados a formacdo geral, diversificada e de
aprofundamento e de integracéo;
interdisciplinaridade dos componentes curriculares e

articulagao teoria e pratica no sentido da praxis pedagogica.

Além disso, o curso de Pedagogia busca:

contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Pedagogia, levando
em consideracao a legislacéo vigente;

explicitar, nos seus encaminhamentos metodoldgicos, o equilibrio entre a
aguisicao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

garantir ensino problematizador e contextualizado, assegurando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

proporcionar a construgdao de conhecimentos profissionais que levem o
estudante a investigar, por meio de diferentes etapas e processos, a
realidade educacional e sociocultural em que se insere, construindo e
desenvolvendo projetos de pesquisa e extensao;

desenvolver ac¢des de publicizagdo do conhecimento produzido pelo corpo
docente e discente e

propor outras atividades de formacdo, como, por exemplo, iniciagao
cientifica, trabalhos de conclusdo de curso, monitorias, acdes de extenséo,

estagios, praticas pedagogicas e outras julgadas pertinentes.
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8.1 Competéncias e Habilidades
Em conformidade com a Resolucdo CNE/CP n. 1 (BRASIL, 2006) e a
Resolucdo n. 2 (BRASIL, 2015), o egresso do Curso de Pedagogia deve ter

construido em seu processo formativo conhecimentos necessarios ao exercicio

profissional, a saber:

Apresentar  entendimento  amplo, critico, democratico e
contextualizado do fenbmeno e da pratica educativos,
compreendendo a construcdo do conhecimento como processo
individual e coletivo, inserido aos contextos social, educacional e
cultural;

Atuar com ética e compromisso profissional com vistas a construcao
de uma sociedade justa e igualitaria;

Articular ensino e pesquisa nha producdo do conhecimento e da
pratica pedagdgica;

Avaliar o papel do professor na formacdo dos estudantes e atuar
tendo como referéncia concepcdo ampla e critica da educacao
escolar, do ensino e da aprendizagem;

Atuar na promocdo da aprendizagem de estudantes da educacéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como daqueles
gue nao tiveram oportunidade de escolarizacao na idade prépria;
Promover adequadas situacbes de ensino alicercadas em
conhecimentos pedagogicos e fazendo uso de abordagens
metodolégicas que envolvam a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo e a participacdo critica dos estudantes tendo em
vista sua formagao;

Fazer uso de diferentes linguagens e das tecnologias de informagé&o
e comunicacgéo para o desenvolvimento de situagdes de ensino que
visem a aprendizagem dos estudantes;

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa em face de realidades sociais e culturais

diversas e complexas;
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Desenvolver reflexdo e consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros
e de orientacdo sexual, de faixas geracionais, de aprendizagem e
socioecondmicas;

Atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais e escolares;

Participar da construcdo do projeto pedagdgico escolar tendo em
perspectiva as atuais politicas educacionais e as diretrizes
curriculares, objetivando a formacdo de cidaddos criticos e
compromissados;

Elaborar programas de ensino alicercados no projeto pedagogico
escolar, nas propostas curriculares e na analise da realidade
sociocultural dos alunos;

Planejar, desenvolver e avaliar propostas de ensino visando a
aprendizagem dos estudantes e

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os
estudantes e sua realidade, bem como sobre os processos de

ensinar e de aprender.

8.2 Area de atuacéo

O curso forma pedagogas/os para atuar na docéncia na Educacéo Infantil e

nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino regular e na modalidade

Educacdo de Jovens e Adultos, e para participar da organizagdo e gestdo do

ensino, de instituicdes e sistemas de educacao.

Il - ORGANIZACAO CURRICULAR

9. Organizacdo dos eixos, modulos, nucleos, disciplinas, prazos e

carga horéria de integralizacéo
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A estrutura geral do curso, compreendendo disciplinas e demais
atividades, esta organizada em sistema semestral, distribuida em 3.460 horas, na
forma de trés grandes nucleos, os quais se articulam e se distribuem ao longo de
todo o curso, a saber: um nucleo de estudos basicos, um nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos e um nulcleo de estudos
integradores.

Na organizacdo deste curso, objetivou-se a articulagcdo e a organicidade
entre 0s conhecimentos tedricos e as vivéncias escolares - realizadas na pratica
como componente curricular, nos estagios e também trazidas pela trajetéria
das/os estudantes - que devem ser contetdo de reflexdo e da prépria formagéo. O
curso de pedagogia nao tera habilitagcdes ou énfases especificas.

Em prol da articulacdo entre as diferentes areas de conhecimento que
constituem a formacdo em Pedagogia, as praticas como componente curricular e
0s estagios supervisionados foram concebidos na perspectiva de funcionarem
como disciplinas integradoras, com o objetivo de que favorecam o elo entre os
varios conhecimentos presentes em cada um dos semestres letivos e fomentem
analises e a¢cles pedagdgicas quanto a esses saberes. Desse modo, entendemos
ser fundamental que a dinamica curricular promova tal articulagdo, bem como
propicie a construcdo de conhecimentos profissionais e culturais necessarios a
formacdo da/o pedagoga/o. Nesse intento, as disciplinas oferecidas em cada
periodo do curso de Pedagogia relacionam-se a pratica como componente
curricular e/ou ao estagio supervisionado correspondentes ao mesmo periodo,
conforme se apresenta na dinamica curricular.

Contempla-se, ainda, na construcdo deste projeto pedagdgico, a interagédo
entre universidade, curso de Pedagogia, escolas de educacdo béasica e seus
profissionais por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensdo nos quais serao
envolvidos docentes e discentes do curso de Pedagogia. O dialogo entre
universidade e escola tem como referéncia a praxis como eixo central ao curso e
busca por reconhecer e analisar os distintos contextos educacionais e escolares,
nas esferas local, estadual e nacional, em didlogo com estudos de referéncia a

formacao do pedagogo.
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Tais aspectos elencados anteriormente implicam (trans)formacdo de
concepcdes, superando a dicotomia teoria e pratica e o afastamento da escola de
educacdo bésica, buscando promover praticas de formacdo em que se
considerem também os conhecimentos dos discentes e suas experiéncias
socioculturais e profissionais em outros espacos e anteriores ao Curso.

A organizacdo curricular do curso de Pedagogia est4 organizada em
trés nucleos que séo descritos a seguir.

O nucleo de estudos béasicos é constituido por disciplinas que visam
propiciar embasamento tedrico as/aos futuras/os pedagogas/os, propiciando
contato com as principais correntes do pensamento pedagdgico, por meio da
literatura pertinente. Além disso, comp&em este nucleo disciplinas que objetivam
preparar o futuro profissional para atuar como docente na Educacao Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental. Nele estdo presentes disciplinas que
capacitem as/os professoras/es nos diferentes componentes curriculares que
deverdo ensinar.

O nuicleo de estudos basicos é constituido pelos seguintes eixos e
disciplinas:

Fundamentos da Educacéo: Introducdo a Pedagogia; Sociologia
da Educacdo | e Il; Filosofia da Educacdo; Antropologia e
Educacao; Histéria da Educacao | e Il; Psicologia e Educacéo;
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento.

Docéncia na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Didatica; Fundamentos e Organizacédo Didatica da
Educacéo Infantil: creche; Fundamentos e Organizagdo Didética
da Educacéo Infantil: pré-escola; Teoria e Préatica do Curriculo na
Educacao Infantil; Ensino de Oralidade, Leitura e Escrita; Espaco,
Tempo e Natureza na educacéo infantil; Literatura Infantil; Ensino
e Aprendizagem da Arte na Educacdo Infantil; Educacao
Matematica na Educacdo Infantil; Alfabetizacéo | e II; Ensino de
Portugués: ler e produzir textos; Ensino de Geografia; Ensino e

Aprendizagem da Arte nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
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Teoria e Pratica do Curriculo no Ensino fundamental;, Educacao
Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Ensino
de Historia; Ensino de Ciéncias; Educacgéo de Jovens e Adultos.

O ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos
compreende disciplinas que visam a preparar a/o pedagoga/o para a participacao
na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, para o
desenvolvimento de pesquisa e para o atendimento de diferentes demandas
sociais. Este nucleo é constituido pelos seguintes eixos e disciplinas:

Gestédo Escolar: Politica Educacional; Gestao Escolar

Educacéo para a Diversidade: Educagéo Inclusiva: fundamentos
e metodologias; Libras; Educacédo das rela¢cdes étnico-raciais.
Pesquisa em Educacdo: Leitura e Producdo de Textos
Académicos; Trabalho de Concluséo de Curso | e Il; Orientacao
para o Seminario Integrado.

O ndcleo de estudos integradores € composto por atividades que
proporcionam enriguecimento curricular mediante a participacdo de atividades
tedricas e préaticas para além das disciplinas do curso. Este nacleo é constituido
pelos seguintes eixos, disciplinas e atividades:

Atividades Formativas: compdem este eixo as atividades de
participacdo em eventos, atividades de iniciacdo cientifica,
projetos de extens&o, monitorias, atividades de comunicacédo e
expresséo cultural, dentre outros.

Pratica como componente curricular: Pratica Pedagdgica:
formacdo e culturas; Pratica Pedagodgica: Processos Educativos;
Pratica Pedagogica: planejamento e avaliagdo e Orientacdo para o
Seminario Integrado. Além dessas, algumas outras disciplinas do
curso também terdo carga horaria de pratica como componente
curricular, como Introdu¢cdo a Pedagogia; Educacdo Inclusiva:
fundamentos e metodologias; Educacdo das Relacbes étnico-

raciais e Trabalho de Conclusao de Curso | e Il.
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Estagio Curricular: Orientacdo e Planejamento de Estagio I:
educacdo infantil; Orientacdo e Planejamento de Estagio Il
educacéo infantil; Orientacdo e Planejamento de Estégio Ill: anos
iniciais do ensino fundamental; Orientacdo e Planejamento de
Estagio IV: anos iniciais do ensino fundamental e Orientacdo e

Planejamento de Estégio V: Educacgéo de Jovens e Adultos.
10. Condicao de migracao e adaptacao curricular

O presente projeto abarca os discentes ingressantes a partir de 2020/1. Os
discentes que ingressaram antes de 2020/1 permanecerdo regidos pelo projeto
anterior em suas dinamicas de origem. No apéndice A consta a tabela de

equivaléncias que contribuira para o processo de desenvolvimento do curso.

11. Perfil gréafico do curso

Perfil grafico do curso

¥ Nucleo de estudos basicos

¥ Nicleo de aprofundamento e
diversficagao dos estudos

¥ Nucleo de estudos integradores
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12. Dinamica Curricular

As disciplinas de cada nucleo foram distribuidas ao longo dos

semestres da seguinte maneira:

1° Periodo
Disciplinas TeoOrica | Pratica | Estagio Total
Historia da Educacéo | 60 60
Introducdo a Pedagogia 30 25 55
Leitura e Producdo de Textos 60 60
Académicos
Filosofia da Educacao 60 60
Antropologia e Educacao 60 60
Pratica Pedagogica: formacao e 30 50 80
culturas
Total 300 75 375h
2° Periodo
Disciplinas TeoOrica | Pratica | Estagio Total
Educacao Inclusiva: fundamentos e 60 25 85
metodologias
Historia da Educacéo |l 60 60
Politica Educacional 60 60
Sociologia da Educacéo | 60 60
Libras 30 30
Pratica  Pedagdgica: Processos 30 50 80
Educativos
Total 300 75 375h
3° Periodo
Disciplinas TebOrica | Pratica | Estagio Total
Sociologia da Educacao 30 30
Gestao Escolar 60 60
Didatica 60 60
Psicologia e Educacao 60 60
Educacdo das Relagbes Etnico- 60 25 85
raciais
Prética Pedagodgica: planejamento e 30 75 105
avaliacao
Total 300 100 400 h
4° periodo
Disciplinas TeoOrica | Pratica | Estagio Total
Educacdo Matematica na Educacao 60 60
Infantil
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Ensino de Oralidade, Leitura e 60 60
Escrita
Psicologia da Aprendizagem e do 60 60
Desenvolvimento
Fundamentos e Organizacdo da 60 60
Educacéao Infantil I: creche
Orientacdo e Planejamento de 30 100 130
Estagio I: educacao infantil
Eletiva | 30 30
Total 300 100 400 h
5° periodo
Disciplinas Teorica | Pratica | Estagio Total
Fundamentos e Organizacao da 60 60
Educacéo Infantil 1l: pré-escola
Literatura Infantil 30 30
Ensino e Aprendizagem da Arte na 60 60
Educacéao Infantil
Espaco, Tempo e Natureza na 60 60
Educacao Infantil
Orientacédo e Planejamento de 30 100 130
Estégio II: educagéo infantil
Pré-requisito: Orientacdo e
Planejamento de Estagio I:
educacao infantil
Teoria e Pratica do Curriculo na 30 30
Educacéao Infantil
Trabalho de Concluséo de Curso | 30 25 55
Total 300 25 100 425 h
6° Periodo
Disciplinas TebOrica | Pratica | Estagio Total
Alfabetizacao | 60 60
Ensino de Portugués: ler e produzir 60 60
textos
Ensino de Geografia 60 60
Ensino e Aprendizagem da Arte nos 60 60
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Teoria e Pratica do Curriculo no 30 30
Ensino Fundamental
Orientacdo e Planejamento de 30 100 130
Estagio Ill: anos iniciais do ensino
fundamental
Total 300 100 400 h
7° Periodo
Disciplinas | Teérica | Pratica | Estagio | Total
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Educacdo Matematica para os Anos 60 60
Iniciais do Ensino Fundamental
Ensino de Histéria 60 60
Ensino de Ciéncias 60 60
Educacao de Jovens e Adultos 60 60
Orientacdo e Planejamento de 30 100 130
Estagio 1V: anos iniciais do ensino
fundamental
Pré-requisito: Orientacdo e
Planejamento de Estagio lll: anos
iniciais do ensino fundamental
Alfabetizacéo I 30 30
Total 300 100 400 h
8° Periodo
Disciplinas TeoOrica | Pratica | Estagio Total
Trabalho de Concluséo de Curso |l 210 210
Pré-requisito: Trabalho de
Concluséo de Curso |
Orientacé@o para o Seminario 30 125 155
Integrado
Orientacédo e Planejamento de 30 30 60
Estéagio V: Educacgéo de Jovens e
Adultos
Eletiva Il 30 30
Total 300 125 30 455 h
A carga-horaria esta distribuida, em cada periodo letivo, da seguinte
forma:
Periodo Teoria | Pratica | Estagio | Total
Letivo
1° 300 75 375
2° 300 75 375
3° 300 100 400
4° 300 100 400
5° 300 25 100 425
6° 300 100 400
7° 300 100 400
8° 300 125 30 455
Total 2400 400 430 3230

44



A consolidacéo do curso € expressa a partir da integralizacdo da seguinte

carga horaria:

Total em Disciplinas

Teoria — 2400h
Pratica — 400 h

Total em Estagio

Atividades Complementares

Total Geral do Curso

2800h

430 h
200 h
3430h

13. Ementério

Sao apresentadas, a seguir, as ementas das disciplinas do Curso de

Pedagogia.

Disciplina

Periodo

Ementa

Historia da Educacéo |

10

Ciéncia histérica e o0s
fundamentos histéricos da
educacdo. Historia e
historiografia da educacéo no
mundo moderno. Histéria e
historiografia da educacéo no
mundo contemporaneo.

Introducéo a Pedagogia

10

Origem e desenvolvimento
histérico da Pedagogia. O
papel da Pedagogia
enguanto ciéncia da
educacéo. Historico, a
estrutura e a organizacao do
curso de Pedagogia no
Brasil. Pedagogia e formacao
de professores no Brasil. A
formacéo do pedagogo: perfil
e atuacao profissional.

Leitura e Produgédo de
Textos Académicos

10

Concepcdes e praticas de
leitura e de escrita na
formacao académica.
Discurso, texto e géneros.
Fatores de textualidade.
Autoria e dialogismo na
producao escrita.
Argumentacdo: definicdo e
caracteristicas. Leitura e
analise de textos da area da
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Educacdo. Laboratério de
producdo  escrita  sobre
temas da Educacao.
Convencdes de  escrita.
Procedimentos de revisao
textual e reescrita.

Filosofia da Educacéao

10

Caracterizacao da reflexéo e
da pratica filosofica. Autores
e temas que incidem sobre a
pratica pedagogica.
Fundamentos filoséficos da
educacédo. Reflexdo e critica
a respeito das correntes
pedagdgicas.

Prética Pedagogica:
formacao e culturas

10

A pratica pedagogica se
configura enquanto
componente curricular
articulador das disciplinas do
semestre e do contexto de
formacdo com a atividade
profissional tendo como
objeto o tema “formacéo e
culturas” por meio de obras
literarias, producdes artistico-
culturais, visitas a museus,
dentre outras possibilidades.
Realizacdo de Seminério
Integrador.

Antropologia e Educacao

10

A Antropologia no contexto
das Ciéncias Sociais.
Natureza e cultura. O
conceito de cultura e a
educacéo. Nocoes
fundamentais da
Antropologia Cultural e a sua
relacio com 0O processo
educativo nas diferentes
culturas. Dinamica cultural
das sociedades complexas.
As interpretacoes
antropolégicas da cultura e
da sociedade no Brasil.

Politica Educacional

20

Relacédo Estado, sociedade e
politica; processos de
formulacdo e implementacéo
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de politicas
publicas; o direito a
educacéo: dimensdes
histéricas, politicas e sociais;
a educacdo como politica
publica social em perspectiva
histérica e contexto atual,
estrutura e organizagdo da
educacéao

brasileira a partir da reforma
do Estado nos anos de 1990;
legislacao educacional;
financiamento

da educacédo basica; politica
de formacéao e
profissionalizacdo docente.

Sociologia da Educacao |

20

Abordagem das diferentes
correntes socioldgicas e seus
pressupostos para a
compreensdo da relacdo
entre sociedade, educacéo e
escola. Funcdo social da
educacdo e da escola.
Temas classicos e
contemporaneos da
sociologia da educacdo. O
campo da sociologia da
educacéo no Brasil.

Historia da Educacéo |l

20

Fundamentos das pesquisas
e estudos histérico-
educacionais no  Brasil.
Educacado brasileira: historia
e historiografia.

Educacao
fundamentos
metodologias

Inclusiva:
e

20

Direitos humanos e
diversidade. Preconceitos,
estigmas e  esteredtipos.
Educacao escolar de
estudantes com deficiéncia:
historico e legislacao.
Acessibilidade na escola e
na sociedade. Dinamicas
pedagogicas inclusivas:
recursos, processos e
linguagens.

LIBRAS

20

Bases Linguisticas de
LIBRAS - Analisa as bases
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da LIBRAS do ponto de vista

linguistico: fonética e
fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica e
pragmatica. Enfoca a

guestdo da Lingua Natural.
Apresenta o0 sistema de
transcricdo e tradugcdo de
sinais. Propfe vivéncias
praticas para a
aprendizagem da LIBRAS.
Aspectos historicos e
conceituais da cultura surda
e filosofia do Bilinguismo.

Pratica Pedagdgica:
Processos Educativos

20

A prética pedagbgica se
configura enguanto
componente curricular
articulador das disciplinas do
semestre e do contexto de
formacdo com a atividade
profissional tendo como
objeto o tema “processos
educativos”, formais e nao-
formais contemplando
movimentos sociais, Vvisitas
técnicas, andlise de projetos
pedagdgicos dentre outras
possibilidades.  Realizacéo
de Seminério Integrador.

Educacdo das
Etnico-raciais

Relacoes

30

Perspectivas histéricas dos
estudos das relacbes étnico-
raciais e educacéo no Brasil.
Compreensédo das relagbes
étnico-raciais a partir de
marcadores sociais da
diferenca, desigualdades e
equidades. A analise do
racismo enquanto fendmeno
estruturante de assimetrias
socioeconbmicas, psiquicas
e culturais. O direito a
educacdo e o direito a
diversidade. Direitos
humanos, educacao e acoes
afirmativas. As contribuicdes
sociopoliticas e educativas
dos movimentos sociais na
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formacdo de professores.
Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e Formagcéo
de Professores. A vivéncia
de intervencao pratica
realizada em  instituicao
escolar e/ou n&o escolar.

Sociologia da Educacéo Il

30

A sociologia da educacao e
0S movimentos sociais, ciclos
de vida, relacdes de género.
Trabalho e Educagdo. A
sociologia da educacdo e
suas  contribuicbes  aos
estudos sobre o trabalho
docente.

Didatica

30

Pressupostos, fundamentos
e caracteristicas da Didatica.
O contexto da pratica
pedagodgica e a dindmica da
sala de aula. A estruturacéo
do trabalho docente e a
interacdo professor-aluno na
construcéo do conhecimento.
Estratégias de Ensino. O
planejamento e avaliacdo do
processo de ensino e de
aprendizagem.

Psicologia e Educacao

30

Aprofundar os estudos sobre
psicologia e educacdo, as
contribuicbes e interfaces
das areas de conhecimentos.

Gestao Escolar

30

Entre a administracdo, o
gerencialismo e a gestao
democrética: paradigmas em
disputa; a gestdo
da educacdo no contexto da
reforma do Estado nos anos
de 1990; gestao da
educacéao e gestao
escolar: bases sécio
histéricas e principios
estruturantes; gestdo escolar
democrética:

potencialidades, limites e
desafios no contexto atual;
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dimensbes da gestao
escolar:

planejamento, organizacgdao,
monitoramento e avaliagao
de processos e resultados da
acao

educativo-pedagogica.

Prética Pedagogica:
planejamento e avaliacdo

30

A pratica pedagogica se
configura enquanto
componente curricular
articulador das disciplinas do
semestre e do contexto de
formacdo com a atividade
profissional tendo como
objeto o tema “planejamento
e avaliacdo” contemplando
sequéncias didaticas,
projetos de acdo pedagdgica,
estratégias didatico-
metodoldgicas e avaliativas,
dentre outras possibilidades.
Realizacdo de Seminério
Integrador.

Ensino de Oralidade,
Leitura e Escrita

40

Aquisicéo da lingua.
Variacdo linguistica. Lingua
Portuguesa na Educacgao
Infantil: aspectos curriculares
e metodoldgicos. Linguagem
e interacao. Oralidade.
Folclore infantil. Principios e
abordagens pertinentes a
formacdo da crianca leitora.
Leitura lGdico-literéria.
Concepcdes e praticas de
ensino de escrita. Analise e
avaliacao de usos
linguisticos.

Psicologia da
Aprendizagem e do
Desenvolvimento

40

Estudo do desenvolvimento e
da aprendizagem da crianca
de 0 a 11 anos. Relagdes
entre desenvolvimento,
aprendizagem e ensino.
Teorias do desenvolvimento
e da aprendizagem e
educacéo escolar.

Fundamentos e

40

Breve histoérico da
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Organizacdo da Educacéo
Infantil I: creche

constituicado e das
concepcgoes e praticas
acerca das creches no Brasil.
A relagdo entre cuidado e
educacédo. A organizacdo da
rotina nas instituicbes de
cuidado das criancas de 0 a
3 anos. Os usos do tempo e
a organizacdo do ambiente.
O planejamento, a selegéo e
organizacdo dos conteudos
curriculares por meio de
projetos de trabalho e o
significado da avaliagcéo para
essa faixa etaria. O brincar,
as multiplas linguagens e a
interacdo como elementos
promotores da
aprendizagem. As
contribuicdes da Sociologia e
da Pedagogia da Infancia
para o trabalho junto as
criancas.

Orientacdo e Planejamento
de Estagio I: educacédo
infantil

40

0] estagio curricular
obrigatério se  configura
enguanto componente
curricular  articulador  das
disciplinas do semestre e
constitui-se de atividades de
observacdo e intervencédo
que visam a praxis
pedagogica integrada a
gestaoescolar no contexto da
educacéo infantil
especificamente a creche (0
a 3 anos).

Educagdo Matematica na
Educacao infantil

40

A matematica no cotidiano
da criancga; Objetivos,
conteldos e métodos para a
educacdo matematica na
Educacao Infantil, segundo
os documentos oficiais; A
construcdo dos conceitos
matematicos pela crianga,
Alfabetizacdo matematica.

Eletiva |

40

Discusséo de temas
classicos relativos ao campo
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educacional. Temas relativos
aos fundamentos histéricos,
filosoficos, socioldgicos,
antropoldgicos e politicos da
educacéo.

Espaco, Tempo e Natureza
na Educacéo Infantil

50

A Geografia da Infancia e as
territorialidades infantis. As
relacbes espaciais
(Topoldgicas, Projetivas e
Euclidianas). O desenho da
crianga, a literatura infantil, a
contacdo de histéria e a
animagao no
desenvolvimento da
representacdo espacial. As
criancas e sua relacado com a
natureza. O emparedamento
das criancas e sua relacéo
com as probleméticas
socioambientais.  Vivéncias
com a natureza: percepgoes,
sentidos e conhecimentos.
Ciéncia e arte: dialogos
possiveis.

Literatura Infantil

50

Conceito de literatura. O
maravilhoso na literatura

infantil classica e
contemporanea.  Primeiras
publicacdes literarias

nacionais para a infancia. A
obra infantii de Monteiro
Lobato. Autores e obras
infantis da
contemporaneidade:
inovacoes tematicas e
estilisticas. Producdes
literarias infantis e suas
linguagens. Presenca da
literatura infantil em politicas
publicas de formacédo do
leitor. Acervo e mediacéo da
literatura infantil para
criancas de zero a 10 anos.

Ensino e Aprendizagem da
Arte na Educacao Infantil

50

Arte e Ensino da Arte:
conceituacoes, percursos
historicos. Desenvolvimento
da percepcao e da
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representacdo na infancia.
Conceitos expandidos de
linguagem e de leitura.
Proposicoes
contemporaneas dedicadas
ao ensino e a aprendizagem
das linguagens da Arte na
Educacéao Infantil.

Fundamentos e
Organizacdo da Educacéo
Infantil Il: pré-escola

50

Breve historico da
constituicado e das
concepcgoes e praticas
acerca das pré-escolas no
Brasil. A organizagdo da
rotina nas instituicbes de
cuidado das criancas de 4 a
5 anos. Os usos do tempo e
a organizacdo do ambiente.
O planejamento, a selecéo e
organizacdo dos conteudos
curriculares por meio de
projetos de trabalho e o
significado da avaliacédo para
essa faixa etaria. O brincar,
as multiplas linguagens e a
interacdo como elementos
promotores da
aprendizagem. As
contribui¢cdes da Sociologia e
da Pedagogia da Infancia
para o trabalho junto as
criangas.

Trabalho de Conclusao de
Curso |

50

Conhecimento cientifico e
formacao académica.
Pesquisa  quantitativa e
qualitativa. Tipos de
pesquisa. Técnicas de coleta
de dados. Etica em pesquisa
com seres humanos. Projeto
de  pesquisa: definigcéo,
caracterizacao e elaboracgéo.

Orientagéo e Planejamento
de Estagio II: educacédo
infantil

50

O estagio curricular
obrigatério se  configura
enguanto componente
curricular  articulador das
disciplinas do semestre e
constitui-se de atividades de
observacdo e intervencéo
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que visam a praxis
pedagdgica integrada a
gestdo escolar no contexto
da educacéo infantil
especificamente a pré-escola
(4 e 5 anos).

Teoria e Prética do
Curriculo na Educacao
Infantil

50

A disciplina parte do

historico, das teorias
curriculares e da
conceitualizacao do

curriculo, enquanto campo
do  conhecimento, para
problematizar as politicas
curriculares no Brasil,
nomeadamente, da
Educacdo Infantil. Seréo
apresentados e discutidos
um conjunto de orientacdes
legais e de documentos
oficiais a serem
considerados na
sistematizacdo de propostas
educativas para a Educacéo
Infantil, na perspectiva de
compreender o0 curriculo
como organizacao do
conhecimento nesta etapa da
Educacao Bésica.

Alfabetizacéo |

60

Contextualizacéo historica da
area de alfabetizacéo, leitura
e escrita: diferentes
correntes

tedricas e metodoldgicas. A
aprendizagem da escrita:
concepcgdes e fundamentos.

A aprendizagem da
leitura: concepcgoes e
fundamentos.

Ensino de Portugués: ler e
produzir textos

60

Concepcdes e praticas de
ensino de leitura e producéo
textual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
Experiéncias  lddicas de
ensino de leitura e producéo
de textos. Lingua, discurso e
géneros. Tessitura textual:
aspectos semanticos e
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sintaticos.  Interface entre
fala e escrita. Aspectos
fonologicos e morfologicos
da lingua e convengbes de
escrita. Ensino de ortografia.
Andlise e avaliacdo de usos
linguisticos.

Ensino de Geografia

60

O objeto da Geografia como
ciéncia. Correntes e
tendéncias no ensino de
Geografia. As abordagens
sobre o ensino de geografia
nos anos inicias do ensino
fundamental: os conteudos, o
curriculo e os métodos de
ensino. Conceitos, categorias
e escala geografica no
ensino de geografia nas
séries iniciais do ensino
fundamental. Alfabetizacéo
Cartogréfica. Os materiais
didaticos para o ensino de
geografia.

Ensino e Aprendizagem da
Arte nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

60

A crianga e a hipermidia. Do
particular para o geral, do
geral para o particular:
interligacbes entre  bens
culturais sob uma
perspectiva semidtica.
Proposicoes

contemporaneas dedicadas
ao ensino e a aprendizagem
das linguagens da Arte nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Teoria e Pratica do
Curriculo no Ensino
Fundamental

60

A disciplina parte do estudo
dos paradigmas curriculares
(técnico, pratico e critico) e
suas implicagbes no
processo de
desenvolvimento curricular,
nomeadamente, dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental. Serao
apresentados e discutidos
um conjunto de orientagdes
legais e documentos oficiais
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gue devem sustentar a
selecgéo, organizacao,
execucdo e avaliacdo do
curriculo nesta etapa da
escolarizacdo, considerando
a gestdo de um curriculo na
perspectiva integrada.

Orientacédo e Planejamento
de Estagio lll: anos iniciais
do ensino fundamental

60

0] estagio curricular
obrigatério se  configura
enquanto componente

curricular  articulador das
disciplinas do semestre e
constitui-se de atividades de
observacdo e intervencédo
que visam a praxis
pedagogica integrada a
gestdao escolar no contexto
dos anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente
com foco em alfabetizacao,
leitura e escrita considerando
a interface entre todas as
areas do conhecimento.

Educacdo Matematica para
0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

70

Objetivos,  conteudos e
métodos para a educacao
matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental,
segundo o0s documentos
oficiais; Os conceitos e 0s
processos metodoldgicos
envolvendo as unidades
tematicas Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e
Medias e Probabilidade e
Estatistica.

Ensino de Histoéria

70

As especificidades do ensino
de historia nos anos iniciais
do ensino fundamental: a
selecdo dos conteudos, a
organizacgédo do curriculo e os
métodos de ensino.
Conceitos e  categorias
fundamentais para o ensino
de historia das séries iniciais:
historia e cultura
afrodescendente e indigena;
a formacdo do Estado
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brasileiro e a organizacao
das cidades. Materiais
didaticos e as fontes
documentais para 0 ensino
de histOria nos anos iniciais.

Ensino de Ciéncias

70

Natureza da Ciéncia.
Historico do ensino de
Ciéncias no Brasil e no
mundo. Eixos tematicos
conceituais das ciéncias no
Ensino Fundamental l.
Propostas curriculares para o
ensino de ciéncias no Ensino
Fundamental I. Vivéncias em
experimentos e praticas que
colaborem para o]
entendimento das ciéncias,
seus conteudos e suas
abordagens metodolégicas.

Educacdo de Jovens e
Adultos

70

Bases  sdcio-politicas e
histéricas da EJA no Brasil;
Marcos legais; Alfabetizagéo:
fundamentos didatico-
metodoldgicos; Sujeitos da
EJA: notas identitarias
(género, raca, geracao e
classe social); Politicas
publicas e experiéncias de
educacdo de jovens e
adultos: passado e presente;
O educador de EJA e a sua
formacdo; Fundamentos do
projeto  politico-pedagdgico
na EJA: educacédo popular,
trabalho e formagao humana,
orientagbes  étnico-raciais,
afetividade e pertencimento,
gestao democratica,
avaliacdo da aprendizagem
(perspectivas  reguladoras,
perspectivas
emancipadoras).

Alfabetizacao I

70

Abordagem pratica da
alfabetizacdo: criacdo de um
ambiente alfabetizador.
Escrita como  producao
social: diferentes propostas e
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experiéncias de éxito.
Avaliagbes governamentais
para a area da alfabetizacéo

Orientagéo e Planejamento
de Estagio IV: anos iniciais
do ensino fundamental

70

O estagio curricular
obrigatério se  configura
enquanto componente
curricular  articulador das
disciplinas do semestre e
constitui-se de atividades de
observacdo e intervencado
que visam a praxis
pedagbgica integrada a
gestdo escolar no contexto
dos anos iniciais do ensino
fundamental considerando a
interface entre todas as
areas do conhecimento.

Trabalho de Conclusédo de
Curso Il
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A disciplina € um espaco-
tempo de orientagdo de
trabalhos académicos de
reflexdo e andlise sobre o
processo formativo ao longo
do curso.

Orientacéo para o]
Seminario Integrado
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A disciplina visa a
socializacéo dos trabalhos de
iniciacdo cientifica, monitoria,
extensdo, estagio, pratica
pedagobgica, dentre outros
desenvolvidos pelos
estudantes ao longo do
curso.

Orientacéo e Planejamento
de Estagio V: educacao de
jovens e adultos
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Curriculo e diretrizes
curriculares de EJA;
Observacdo diagnostica na
escola e na sala de aula;
Recursos e materiais
didaticos; Planejamento;
Docéncia compartilhada;
Relatorio

Eletiva Il

80

Discussao de temas
contemporaneos,

emergentes e transversais
atinentes ao campo
educacional, sobretudo,
aqueles relativos a docéncia
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e a gestdo de processos
educativos.

14. Componentes Curriculares

14.1 Atividades Complementares
A flexibilizacdo curricular é caracterizada por ac¢des que possibilitam
formacdo complementar interdisciplinar particular ao aluno, incentivando a
interacdo entre as disciplinas e respeitando o pluriculturalismo.

Na UNIFAL-MG, a flexibilizacdo curricular iniciou institucionalmente
conforme a Resolugéo N° 02/2003 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
que fixou normas para implantacéo do processo de flexibilizacdo dos curriculos de
graduacédo, por meio das atividades curriculares complementares, denominadas
“Atividades Formativas”.

Sao consideradas Atividades Complementares o0s programas
institucionais criados por meio de politicas internas e externas (pelo governo
federal, estadual e municipal), atividades de representacdo académica e outras
especificadas na regulamentacao especifica sobre Atividades Complementares do
curso de Pedagogia.

Tais atividades devem totalizar 200 horas, aproximadamente 5% da
carga horaria de integralizacdo do curso, desenvolvidas ao longo do curso de
graduacdo, podendo inicia-las a partir do primeiro periodo.

Os alunos devem atender a regulamentacdo especifica para a
comprovagdo das atividades formativas junto a Comissdo de Atividades
Complementares do Curso de Pedagogia que deve avaliar os comprovantes e
relatorios das atividades complementares apresentados pelos alunos, enviar ao
Colegiado do Curso para validacdo e divulgacdo junto aos alunos e ao
Departamento de Registros Gerais e Controle Académico (DRGCA).

O né@o cumprimento da carga horaria correspondente as Atividades

Complementares estabelecidas neste projeto impede o aluno de concluir o Curso,
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uma vez que 0 mesmo ndo atingira a carga horaria total para a integralizacdo do

curso.

14.2 Pratica como componente curricular

Como exposto anteriormente, extensa bibliografia da é&rea da
Educacdo que trata da trajetéria de formacdo de professoras/es no pais
demonstra como, a partir da década de 30, implementam-se processos de
profissionalizacdo docente, iniciando-se por aquele que ficou caracterizado como
o “modelo 3+1”. Dos questionamentos a esse modelo vieram os debates em torno
da insuficiéncia de formar-se um técnico que, a posteriori, realizaria as disciplinas
pedagogicas que Ihe confeririam o grau de licenciado (SAVIANI, 2007; 2009).

A partir da década de 2000, os saberes docentes, oriundos da préatica
pedagdgica, ganham mais espaco nas discussbes e propostas de formacao
docente, que vao reconhecer a escola como um lugar de producédo de
conhecimento. Os efeitos dessa valorizacdo da dimensao pratica na formacéo de
professoras/es comparecem na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002 (BRASIL, 2002), que assume uma concepcao ampliada de pratica, definindo
que ela deveria estar presente durante todo o processo formativo, de modo que
nao ficasse restrita aos momentos de estagio, e que favorecesse a
problematizacéo e a analise de situacdes de pratica pedagogica (ANDRADE et al,
2004; PEREIRA; MOHR, 2017).

Tal concepcao de formacdo docente implicou a insercédo da pratica
como componente curricular nas dindmicas dos cursos de licenciatura, o que é
mantido pela atual Resolucéo n. 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015, p. 11),
gue estabelece para a formacéao inicial do magistério da Educacao Basica a carga
de 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas no decorrer do
curso.

Os modos de insercdo dessas horas de pratica como componente

curricular variam de acordo com os Projetos Pedagoégicos de Cursos (PPC), sendo
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recorrente sua aparicdo em disciplinas que aliam atividades praticas a contetudos
teodricos ou em disciplinas especificas de pratica pedagodgica.

Na formulagéo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Pedagogia
da UNIFAL-MG, a pratica como componente curricular (PCC), quanto a sua
natureza, foi definida enquanto um tempo-espagco que prioriza as atividades de
reflexdo e de andlise de concepc¢des educativas, tendo em vista suas préticas e
contextos de realizacdo, ensejando a proposicdo de acdes pedagodgicas e a
investigacdo sobre temas pertinentes a pratica pedagogica. Tal como concebida
neste projeto, a pratica como componente curricular caracteriza-se pela integracéo
das diferentes areas de conhecimento que constituem a dindmica do curso.

Quanto a sua organizagdo na dinamica curricular, a PCC apresenta-
se em disciplinas especificas, quais sejam: “Pratica pedagodgica: formagcao e
culturas” (no primeiro periodo do curso); “Pratica pedagodgica: processos
educativos” (no segundo periodo), “Pratica pedagdgica: planejamento e avaliagao”
(no terceiro) e “Orientagdo para o Seminario Integrado” (no oitavo), bem como, no
caso de algumas disciplinas assumira carater teérico-pratico, como em Introducéo
a Pedagogia; Educacédo Inclusiva: fundamentos e metodologias; Educacdo das
relacdes étnico-raciais e TCC I.

Enquanto disciplina especifica (elencadas no paragrafo anterior), a
distribuicdo da pratica como componente curricular nesta dinamica favorece que
ela componha, juntamente com o0s estagios, um campo especifico de analise,
reflexdo e atuacado com enfoque na pratica pedagdgica.

Considerando-se a natureza da pratica como componente curricular,
compreende-se gue 0 seu cerne ndo é um escopo especifico de conteudo ainda
gue esse possa fazer-se presente, mas se caracteriza pela abordagem
propiciadora de articulagdo entre a pratica pedagdgica e os demais saberes
mobilizados nas outras disciplinas que compdem cada um dos semestres em que
a PCC faz-se presente.

Operacionalmente, propde-se que a/os docentes, responsaveis pela
PCC, construam em conjunto com a/os discentes e demais professoras/es

envolvidas/os naquele periodo letivo um planejamento que instaure a reflexado

61



sobre a pratica pedagogica a partir das concepcdes e dos referenciais tedrico-
metodoldgicos que ja se fazem presentes nas diferentes disciplinas do mesmo
semestre.

A partir disso, emerge a possibilidade de um dialogo importante nédo
s6 entre a/os professora/es das varias areas de conhecimento que atuam no
curso, como com o corpo discente, no sentido de que seja estabelecido com eles
0 que sera priorizado na discusséo sobre a préatica pedagogica tendo em vista as
leituras e os conteudos tedrico-metodolégicos que constituem o espectro de
referéncias e saberes das outras disciplinas do semestre.

As acOes pedagdgicas que séo inerentes a pratica como componente
curricular — organizada em disciplinas especificas e/ou como parte de outras
disciplinas — podem ocorrer nos laboratérios e em outros espacos da propria
universidade, em espacos ndo escolares e também em instituicbes escolares,
possibilitando a diversidade de campos de observacdo e atuacdo e também o
enriqguecimento do didlogo entre as PCC e as disciplinas de estagio curricular,

favorecendo um leque maior de possibilidades de atuacao/investigagao/reflexao.

14.3 Trabalho de Conclusé&o de Curso

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é compreendido como uma
possibilidade de as/os estudantes lidarem com os conhecimentos e as praticas do
campo da Pedagogia tendo em vista o fazer investigativo e inventivo, de modo a
favorecer posturas curiosas e de reflexdo quanto a realidade em pauta, bem como
o rigor necessario ao desenvolvimento do projeto de TCC.

Defende-se que o TCC traz uma importante contribuicdo para a formacéo
académica quando possibilita posturas investigativas e fomenta a criatividade, a
originalidade e o embasamento tedrico-metodoldgico para lidar com os saberes ja
solidificados e com a producao de novos conhecimentos.

Avalia-se como fundamental que sejam considerados 0s processos de
interacdo entre estudantes e professores/as como parte de percursos formativos
que priorizam a construcado de diversos modos de observacédo e de registro da

realidade, possibilitando diferentes experiéncias de reflexdo e de fundamentacao
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tedrico-metodoldgica. Compreendemos, assim, que na avaliacdo do TCC néo sao
somente os resultados alcancados que devam ser algcados a primeiro plano, mas,
em especial, o percurso de investigacdo/criacdo que foi tracado pelo/as
estudantes, sob orientacdo de um professor, e também as dificuldades que
enfrentou na realizacdo do seu trabalho, os modos como as superou e o que
conquistaram em termos de problematizag&o e aprofundamento de um dado saber
de sua area de formacgao.

Considerando esses principios no tratamento do TCC, o curso de
Pedagogia da UNIFAL-MG possui regulamentacdo especifica para o0 seu
desenvolvimento, na qual se apresentam as informagdes sobre a sua definicdo e

caracterizagao.

14.4 Estagio Obrigatorio

O Estagio Curricular no curso de Pedagogia da UNIFAL atende as
Diretrizes de 2006 e de 2015, bem como Lei n. 11.788 (BRASIL, 2008) e a
Regulamentagdo Especifica do Estagio Curricular Obrigatério do Curso de
Pedagogia.

Pode ser desenvolvido em duas modalidades: o Estagio Curricular
Obrigatorio e o Estagio Curricular ndo obrigatério. O primeiro, com carga horaria
de 400h estabelecida pela Resolugao n° 2, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada (BRASIL, 2015), devera ser cumprido especificamente em
instituicdes escolares a partir do quarto periodo do curso.

Segundo a legislacdo propria dos estagios, a Lei n.11.788 (BRASIL,

2008), os objetivos e condi¢des das duas modalidades de estagio sao:

Art. 20 O estagio podera ser obrigatorio ou néo-obrigatorio, conforme

determinacao das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area
de ensino e do projeto pedagdégico do curso.
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g 10 Estagio obrigatorio € aquele definido como tal no projeto do
curso, cuja carga horéaria € requisito para aprovacao e obtencéo de
diploma.

g 20 Estagio ndo-obrigatorio € aquele desenvolvido como atividade
opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatoria.

§ 30 As atividades de extensdo, de monitorias e de iniciagao

cientifica na educacdo superior, desenvolvidas pelo estudante,
somente poderdo ser equiparadas ao estagio em caso de previsao
no projeto pedagdgico do curso.

Art. 30 O estagio, tanto na hipotese do § 1o do art. 20 desta Lei

guanto na prevista no 8 20 do mesmo dispositivo, ndo cria vinculo
empregaticio de qualquer natureza, observados o0s seguintes
requisitos:

| — matricula e frequéncia regular do educando em curso de
educacédo superior, de educacédo profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e nos anos finais do ensino fundamental, na

modalidade profissional da educacao de jovens e adultos e atestados
pela instituicdo de ensino;

Il — celebracdo de termo de compromisso entre o educando, a parte
concedente do estagio e a instituicdo de ensino;

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e
aguelas previstas no termo de compromisso.

g 10 O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera

ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo
de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por
vistos nos relatorios referidos no inciso IV do caput do art. 70 desta
Lei e por mencgao de aprovacao final.

g 20 O descumprimento de qualquer dos incisos deste artigo ou de

gualquer obrigacdo contida no termo de compromisso caracteriza
vinculo de emprego do educando com a parte concedente do estagio
para todos os fins da legislacéo trabalhista e previdenciaria.

bY

Em relagdo a carga horaria e duracdo dos estagios segundo a Lei
n.11.788 (BRASIL, 2008), apresenta-se:

Art. 10. A jornada de atividade em estagio sera definida de comum
acordo entre a instituicdo de ensino, a parte concedente e o aluno
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estagiario ou seu representante legal, devendo constar do termo
de compromisso ser compativel com as atividades escolares e ndo
ultrapassar:

| — 4 (quatro) horas diarias e 20 (vinte) horas semanais, no caso
de estudantes de educacgéo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional de educacao de jovens e
adultos;

Il — 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, no caso de
estudantes do ensino superior, da educacédo profissional de nivel
meédio e do ensino médio regular.

g 10 O estagio relativo a cursos que alternam teoria e pratica, nos

periodos em que néo estdo programadas aulas presenciais,
podera ter jornada de até 40 (quarenta) horas semanais, desde
gue isso esteja previsto no projeto pedagogico do curso e da
instituicéo de ensino.

§ 20 Se a instituicho de ensino adotar verificacdes de
aprendizagem periodicas ou finais, nos periodos de avaliacdo, a
carga horaria do estagio serd reduzida pelo menos a metade,
segundo estipulado no termo de compromisso, para garantir o
bom desempenho do estudante.

Art. 11. A duracdo do estagio, na mesma parte concedente, nao
poderd exceder 2 (dois) anos, exceto quando se tratar de
estagiario portador de deficiéncia.

Art. 12. O estagiario podera receber bolsa ou outra forma de
contraprestacao que venha a ser acordada, sendo compulséria a
sua concessédo, bem como a do auxilio-transporte, na hipotese de
estagio ndo obrigatdrio.

Um dos objetivos centrais do Estagio Curricular Obrigatério é ser
concebido como contexto de construcdo de aprendizagens fundamentais ao
processo de formagéo das/os pedagogas/os. O Estagio Curricular Obrigatorio, na
perspectiva da praxis e tendo em vista a analise dos contextos educacionais e
escolares, visa relacionar as experiéncias construidas na Universidade com
aquelas vividas nos contextos de atuagao profissional, 0 campo de estagio, nesse
caso, as escolas de educacdo basica. Esse Estagio caracteriza-se,
prioritariamente, como um movimento pendular entre a experiéncia vivenciada

pela/o estudante no campo de estagio e o exercicio de reflexdo e analise que sera
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desenvolvido, sistematicamente, nas disciplinas de Orientacdo e Planejamento de
Estagio, desenvolvidas no curso a partir do quarto periodo e até o oitavo, de forma
integrada as demais disciplinas destes e dos demais periodos do curso.

A Resolucédo n. 2, de 2015 (BRASIL, 2015), reafirma a importancia de
que a formacédo profissional aconteca subsidiada “a praxis como expressédo da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacdo béasica e da
profissao” (Art. 5°). Em relacdo a carga horaria, a mesma resolugdo determina,
para os cursos de formacao inicial de professoras/es, as 400 horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacdo e com atuagédo na educacao basica.
O Estagio Curricular Obrigatério sera realizado em instituicdes de Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino regular e na modalidade
da Educacéo de Jovens e Adultos, devidamente conveniadas com a UNIFAL-MG.

Os estagios se fundamentam a partir de uma concepgéo de docéncia
ampliada visando propiciar também ao estudante experiéncias na gestdo escolar
nos ambitos da educacdao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

No curso de Pedagogia, o Estagio Curricular Obrigatério sera orientado
e dara énfase a:

Docéncia na Educacéo Infantil, no quarto e quinto periodos;
Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental regular, no
sexto e sétimo periodos;

Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
modalidade EJA, no oitavo periodo.

Segundo a Regulamentacdo Especifica do Estagio Curricular
Obrigatério do Curso de Pedagogia, esse Estagio sera desenvolvido por meio da
observacao, intervencéo e analise de planejamentos e processos educacionais e
de ensino desenvolvidos em instituicbes escolares. Tera duragcdo minima de 400
horas, de acordo com este Projeto Pedagodgico e com a Regulamentacdo
Especifica do Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia. Estudantes
“portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no magistério e

exercendo atividade docente regular na educacao basica poderéo ter reducéo da
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carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem)
horas” (BRASIL, 2015). Para efeito deste Projeto Pedagogico, essa redugao nao
deverd ultrapassar 25% de cada uma das disciplinas de estdgio, desde que
comprovado seu exercicio profissional concomitante a disciplina cursada.

O Estagio sera, simultaneamente, orientado e supervisionado pelo/as
Professores/as Orientadores/as, pertencentes ao quadro docente da UNIFAL-MG,
e pelo/a Professor/a Supervisor/a, parte do corpo docente da escola que recebe
o/a estagiario/a, em conformidade com a Regulamentacdo Especifica do Estagio
Curricular Obrigatorio do Curso de Pedagogia.

As funcdes de Professor/a Orientador/a e Supervisor/a de Estagio
indicam a importancia e necessidade do estabelecimento de parcerias entre a
UNIFAL, o curso de Pedagogia, as secretarias de educacdo estadual
(representadas pelas Superintendéncias Regionais de Ensino) e municipal, bem
como com as escolas da regido que oferecem a educacao infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental (nas modalidades regular e EJA). Os profissionais
gue atuam nessas escolas e que receberdo as/os estagiarias/os sdo considerados
participes dos processos de formacdo desses estudantes e, por isso,
reconhecidos os seus saberes como constituintes de tal formagcédo, o que sera
valorizado pelo curso de Pedagogia da UNIFAL-MG por meio da construcao
conjunta de acles e eventos de formacédo, também destinados aos profissionais

das escolas.

14.4.1 As disciplinas de Orientagcéo e Planejamento de Estagio

As disciplinas de Orientacdo e Planejamento de Estagio — oferecidas no
guarto, quinto, sexto, sétimo e oitavo periodos do curso, conforme dinamica
curricular — caracterizam-se como momentos de preparacao e as experiéncias no
estagio como objetos de estudo. Tendo como referéncia a praxis, a saber a
articulagéo entre a teoria estudada nos diferentes componentes curriculares do
curso e a pratica pedagodgica em situacdes reais de trabalho, buscam resgatar e
promover relagcdo entre os conhecimentos béasicos da formacdo e o que foi

vivenciado pelo/a estagiario/a nos contextos de atuacéo profissional.
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A proposta das disciplinas intenciona construir postura investigativa e
de reflexdo critica quanto ao ensinar e o aprender, bem como quanto a gestéo,
tendo em perspectiva o didlogo entre os autores estudados e as situagfes de
estagio, propiciando situacbes que promovam reflexdes teorico-metodoldgicas
individuais e coletivas, em dialogo com os conhecimentos construidos ao longo do
curso.

Neste contexto, a reflexdo escrita acerca da experiéncia no campo do
Estagio representard um dos eixos centrais da disciplina de Orientacdo e
Planejamento de Estagio.

O Estagio Curricular Obrigatorio, no curso de Pedagogia da UNIFAL-MG,
sobretudo aquele voltado a educacao infantii e aos anos iniciais do ensino
fundamental regular, ocorre no periodo diurno e tem referéncia nos seguintes
principios:

O estagio como espaco de construcdo de aprendizagens e de
formacdo profissional,

O estagio como elemento articulador entre teoria e pratica;

O estagio como elo entre as diferentes instancias e instituicbes
formadoras, entre essas, a Universidade e as escolas de
Educacdo Basica, também reconhecida como locus da
aprendizagem da/o pedagoga/o;

O estdgio na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental e na EJA tendo como referéncia o desenvolvimento
da docéncia ampliada.

O curso de Pedagogia, voltado a formacao da/o pedagoga/o para atuar na
docéncia e contribuir para a gestdo escolar, assume, neste momento histérico, o
desafio de promover um processo formativo adequado a educacdo escolar e ao
ensino necessario a contemporaneidade. O desafio € construir praticas de
formacdo em cuja base esteja a analise da realidade escolar brasileira por meio do
reconhecimento dos diferentes contextos escolares, considerando as questdes

sociais e politicas implicadas na escola e no ensino desenvolvido.
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Visando discutir as dimensfes tedrica e metodoldgica e rever as
concepcdes e praticas de formacdo da/o pedagogal/o, a problematizacdo que se
faz € como relacionar a experiéncia do Estagio com os conhecimentos construidos
no curso, em suas varias disciplinas e praticas. Visando levantar indicios que
respondam a essa problematizacdo, apresentam-se na sequéncia 0s pontos
centrais ao planejamento e desenvolvimento dos Estdgios e da prépria formacao
profissional do pedagogo, considerados na elaboracéo deste Projeto Pedagogico.
Esses pontos centrais tém referéncia nos estudos de Pimenta e Lima (2004),
Saviani (2009), Rolddo (2010), Pimenta (2012), Gatti (2014) Pimenta e Lima
(2017).

Acerca da formacéo profissional, é preciso considerar o processo histérico
em que, no Brasil, a prépria profissdo e atuacdo do docente se constituiu e os
modelos de formacédo que estiveram presentes nessa construcao histéria. Saviani
(2009) considera que dois modelos de formacgado coexistiram: [1] o modelo
cognitivo-cultural, voltado a formacdo geral, de carater cientifico, em que
conteudos gerais e de cultura geral, eram reproduzidos na formacao; [2] o modelo
didatico-pedagdgico voltado, especificamente, a conhecimentos voltados a
docéncia.

Cada um desses modelos foi mais ou menos preponderante em distintos
momentos histéricos; porém em nenhum periodo houve equilibrio entre essas
propostas. O modelo 3 + 1 de formacgdo, que vigorou no Brasil por décadas,
retrata a dicotomia e a falta de interacdo entre esses dois modelos, uma vez que
por trés anos as/os futuras/os professoras/es estudavam apenas conteudos gerais
da area de atuacédo profissional e, somente no ultimo ano, a formacao voltava-se a
conhecimentos pedagdgicos, com grande prejuizo para a atuagdo desse
profissional (SAVIANI, 2009). A dicotomia na formagédo — entre conhecimentos de
uma cultura geral e/ou pedagdégicos — ainda permanece, ndo mais como estrutura
curricular, mas no lugar dado ao que é chamado de teoria e de pratica nos cursos
de formacgéo.

De forma diferente ao que se indicia como resultado de um processo

historico, o desafio é que as/os pedagogas/os apropriem-se de conhecimentos
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sistematizados, acessados por meio da formacdo e mobilizados pelo préprio
exercicio profissional e docente, no que o estagio tem funcdo de importancia. E
preciso que, para além da dicotomia entre diferentes estatutos do conhecimento,
gue na formacéo profissional se apropriem de conhecimentos que, construidos no
decorrer da historia social da profissdo, passem a fazer parte da formacédo e
atuacao dos profissionais.

A apropriacdo do saber da profissdo e as (re)constru¢des necessarias sao
desafios atuais, em face das mudancas sociais, educacionais e curriculares. A
autonomia e a contextualizacdo dos conhecimentos e saberes precisa ser a meta
das instituicbes e fazer parte dos processos de formagdo (ROLDAO, 2010). Para
tal, mudancas nas concepc¢des e préaticas de formacdo se fazem necessérias; é
preciso repensar e reconstruir os curriculos da formacéo (GATTI, 2014).

Considerando-se as mudancas sociais e da propria profissdo, é preciso
nao perder de vista os fins da educacdo escolar na construgdo, e ndo mais na
reproducdo de conhecimento, que, partindo do acumulado, permita sua reescrita
na contemporaneidade, sobretudo na complexidade da atual exclusédo social. Para
tal, € preciso rever a formacéao oferecida que, segundo essas autoras, tem se dado
de forma abstrata e/ou superficial, sem articulacdo entre a formacao pretendida
com o préprio curriculo (disciplinas e demais atividades curriculares). De forma
contraria, defende-se que a propria profissdo e o campo de trabalho deveriam
servir de conteudo para o qual deveria estar voltada e organizada toda a
formacao.

Gatti (2014) considera que é preciso que o curriculo da formacéao inicial e
0S estagios contribuam para as necessarias aprendizagens da profissédo.
Especificamente acerca da necesséria relacdo entre teoria-prética, € preciso
indicar que a auséncia de dialogos entre a universidade e as escolas de educacéo
basica agravam a desarticulacdo existente no curso de formacdo. O sentido de
praxis solicita que o exercicio docente e a concretude do cotidiano escolar sejam
colocados no centro da formacéo.

Especificamente em relacdo ao Estagio Supervisionado, Pimenta e Lima

(2004) e Pimenta (2012) afirmam a necessidade de superar praticas que, embora

70



promovam a insercdo da/o estudante-estagiaria/o nos contextos escolares,
mantém-na/o afastado e sem participagdo na dinamica daqueles contextos quanto
aos processos de ensinar. Essas autoras sugerem que o Estdgio seja construido
na perspectiva da investigacdo, reflexdo e proposicdo, tendo como objetivo
reconhecimento das realidades escolares. O estagio, para essas autoras, deve
situar a pratica docente como espaco de problematizacdo e como contetdo da
formacéao.

Para isso, na organizacao e construcdo de projetos voltados ao estagio, €
preciso que a formacdo da/o pedagoga/o seja compreendida de forma ampla e
que o ensino ndo seja visto apenas como técnica, em que apenas as atividades
realizadas sejam o foco, desvinculadas de reflexdes politico-pedagdgicas acerca
da prépria sociedade e suas culturas, nas quais a escola se insere (PIMENTA;
LIMA, 2017). E preciso voltar-se ao necessario conhecimento social e politico dos
processos de formacao, contrapondo-se a um modelo que visa a formagédo como
um produto, como afirmou Pérez Gomez (2000). E preciso, ainda, que sejam
consideradas as culturas e necessidades locais e, nesse sentido, a formacao
promovida pelo estagio deve contribuir para a construcdo dos saberes dessal/e
profissional, para além de uma competéncia técnica (ROLDAO, 2010).

Ha de se estimular atitude de insercdo e investigacdo e acbes
colaborativas entre a universidade, como uma das agéncias de formacéo, e a
escola de educacao béasica que deve ser compreendida também como espaco de
producdo de conhecimento e de formacao profissional de professores (PIMENTA,
LIMA, 2017). Nessa perspectiva, adotar a postura investigativa como
encaminhamento metodolégico parecer ser decisdo acertada. O relatério de
estadgio — como registro e reflexdo — pode representar, nesse sentido, meio de
sistematizacdo da experiéncia realizada, reflexao e formacgéo acerca do estagio.

Especificamente sobre as areas, etapas, modalidades e niveis de ensino
em que o estagio € desenvolvido, algumas consideracdes sobre a Educacédo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental sdo necessarias.

Em relacdo a Educacéo Infantil, a partir da Constituicdo Federal do Brasil
(BRASIL, 1988) e da Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990, por meio da qual foi
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instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), considerou-se
a importancia de esse ser o primeiro nivel da educacdo basica. Apesar dessas
legislacbes é ainda recente a compreensao da crianga como sujeito de direito, o
gue resultou em concepcgdes e praticas educacionais que, contraditoriamente, se
converteram em lugares em que as criangcas eram agrupadas e controladas
(KULHMAN, 1998; 2000).

Em 1998, porém, o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil
(BRASIL, 1998) afirma a educacéo infantil dirigida ao cuidar e ao educar, o que
solicita a constru¢cdo de praticas educacionais coerentes e adequadas com a
infancia e suas caracteristicas. Entre essas, o reconhecimento e valorizagdo das
diferentes culturas e suas manifestagbes, o0 emprego de distintas linguagens nos
processos de educar na Educacao Infantil, bem como do brincar como um dos
eixos centrais desse nivel de ensino, o que foi firmado em 2009 pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (BRASIL, 2009). Nesse sentido, o
pedagdgico deve ser desenvolvido, na Educacéo Infantil, por meio de experiéncias
significativas para as criancas, adequadas as suas necessidades, e que sejam
promotoras de interacdes e aprendizagem.

Para Kramer (2009) a Educacdo infantil, em funcdo das caracteristicas
das criancas (faixa etaria e experiéncia social), precisa ser construida em espaco
coletivo, em que interagem e atuam professoras/es, criancas, monitores, familia e
comunidade, em que 0s objetivos propostos considerem a crian¢ca como ser social
e histdrico. E preciso voltar-se a praticas educativas que contemplem a interacéo,
a aprendizagem e o brincar, considerando-se que ndo ha uma crianga ou infancia
universal, no que implica considerar as distintas culturas (KRAMER, 2009).

Merece destaque o fato de que, a partir de 2005, com a reorganizagéo do
Ensino Fundamental em nove anos e com a insercéo das criancas de 5 e 6 anos
nesse nivel de ensino, a Educacédo Infantil também foi atingida. Observa-se que,
mesmo com as criangas menores, tem sido cada vez mais precoce um processo
de escolarizacédo e disciplinarizacdo desse nivel de ensino.

Kishimoto (2009; 2008) afirma, em seus estudos, equivocos nas

concepcOes e praticas de Educacao Infantil que se estabelece com caracteristicas
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de escolarizacdo. Nesse contexto, segundo Oliveira-Formosinho (2002), o adulto-
professor precisa integrar-se a essa dinamica, que sera mobilizadora de seus
saberes, também de saberes sobre a infancia, o que antecede a formacéao inicial.
E preciso, para atuar, compreender as diferentes culturas, entre as quais a cultura
infantil, e mediar e intervir de forma adequada.

Para Ostetto (2000; 2008) o planejamento pedagdgico na Educacao
Infantil deve ter como referéncia observacdes e registros acerca da crianca, do
grupo e da instituicdo. O estagio — momento de aprendizagens e de insercdo do
professor em formacéo na concretude da docéncia, nesse caso em instituicdes de
Educacdo Infantii — deve, segundo a autora, buscar por parcerias entre a
instituicho de Educacdo infantii e a Universidade e seus profissionais. Ja
Kishimoto (2005) afirma que, na formacdo do educador, em especifico no estagio,
deve-se observar e reconhecer a criangca como sujeito promovendo praticas que a
considerem como participe e centro dos processos, bem como considerem a
prépria histéria das instituicbes e da Educacao Infantil.

Em 2017, o Ministério da Educacdo propds a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). A concepcao na Educacao Infantil da BNCC
afirma a valorizacéo das culturas por meio do dialogo da Educacéo Infantil com as
familias e comunidades. A Educacao Infantil, na BNCC (BRASIL, 2017), assume
parametros relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas
brasileiras. A BNCC afirma, ainda, a importancia de ndo considerar oS grupos
etarios de forma rigida, visto que as diferencas no ritmo de aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas que devem ser levados em conta.

Em relagéo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente
em relagcdo as suas finalidades, concepcdes e praticas, esse nivel de ensino deve
ser pensando e desenvolvido de forma integrada, interdisciplinar, objetivando o
conhecimento de mundo a partir das experiéncias sociais e dos conhecimentos
acumulados historicamente, aos quais os estudantes desse nivel de ensino devem
ter acesso, nao no sentido de uma aquisi¢ao apenas, mas de sua reconstrugao.

Alguns aspectos caracteristicos desse nivel de ensino séo vivenciados

pelas/os professoras/es e, provavelmente, também pela/os estagiarias/os do curso
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de Pedagogia. Referem-se, entre outros, a chamada docéncia polivalente, ao
tempo necessario a organizacéo do trabalho docente em contradicdo com o tempo
que os docentes tém para esse fim, as dificuldades para a realizacdo do trabalho
coletivo e as relacdes entre escola e sociedade na atualidade, que se mostram
frageis, sobretudo quanto a néo valorizagcdo pela escola das culturas dos
estudantes (PESSOA;GEBRAN, 2016; TOSCANO, 2013, PENNA, 2012;
LATERMAN, 2010).

Outro aspecto refere-se a propria construcdo, pelo/a professor/a, de
conhecimentos acerca da docéncia, do ensino e sobre o curriculo escolar. E
preciso, nesse sentido, repensar a propria formacdo como contribuinte dessa
construcdo, que deveria partir sempre da problematizacdo da realidade escolar e
educacional brasileira. Nessa perspectiva, os conteudos de ensino, o “0 qué” e o
“‘como” ensinar, bem como os estudos acerca do curriculo, assumiram outra
perspectiva nessa formacéo (GIMENO SACRISTAN, 1995; POPKEWITZ, 1995).
Esses aspectos e as demandas sociais contemporaneas solicitam debrucar-se
coletivamente sobre os desafios da escola e da sala de aula.

Para Pérez Gomez (2000), faz-se necessario rever os modelos de ensino
que estdo na base das acdes docentes e da préatica pedagdgica, refletindo sobre
um conjunto de elementos e aspectos que compdem e caracterizam 0S processos
de ensinar e aprender. Para tal, sdo fundamentais conhecimentos reconstruidos
na experiéncia e por meio da atividade investigativa, no que podem contribuir para
a vivéncia no estagio.

Para Ambrosetti (2001), sdo conhecimentos construidos na/da relacéo
estabelecida no ensinar que, no caso do estagio, envolve o professor em
formacao, os alunos, as/os professoras/es regentes e demais profissionais em
acOes colaborativas e de parceria. Requer pensar e localizar a pratica pedagodgica
no movimento dialético e histérico de uma ressignificacao.

A BNCC (BRASIL, 2017), quanto aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
afirma a equidade de condicbes de acesso e permanéncia para todos,
reconhecendo a necessidade de elaboracdo de propostas curriculares e

pedagogicas que considerem as particularidades dos estudantes (caracteristicas,
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interesses e necessidades) e que Vviabilizem superar as desigualdades
educacionais, promovendo, ndo somente 0 acesso, mas 0 aprendizado, a
permanéncia e a continuidade dos estudos. A BNCC propGe comprometimento
com formacdo cidada e critica que considere e reconheca nos sujeitos suas
especificidades.

Nesse sentido, a BNCC afirma curriculo voltado ao desenvolvimento e ao
aprendizado dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
preparando-os para a vivéncia da cidadania. Para tal, faz-se necessario criar
condicles, situacdes de ensino e aprendizagem, adequadas a esses objetivos, no
que incide a formacédo da/o pedagoga/a que deve ter ampla e critica insercdo na
discussdo curricular e pratico-pedagogica do/no exercicio profissional.

Ressalta-se que o segmento dos anos inicias do Ensino Fundamental
contempla a Educacdo de Jovens e Adultos, sem desconsiderar as
especificidades e arcaboucos tedrico-metodoldgicos proprios desta modalidade de
ensino.

Assim, tendo em vista demandas da formacdo da/o pedagoga/o e da
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA, o estagio ndo pode
caracterizar-se apenas como técnica; precisa envolver os diferentes sujeitos na
construcao/reconstrucdo dos saberes sobre o ensinar e o aprender, cujo foco é o
contexto educacional e social em continuo movimento. Deve-se afastar de praticas
cuja énfase esteja no contelddo e nas atividades realizadas, muitas vezes
promovidos de forma descontextualizada. A organizacdo das atividades
desenvolvidas no periodo de estagio deve envolver, de forma ampla, a analise do
contexto social e educacional em que serdao desenvolvidas, o que exige inserir-se
— estudantes e a o préprio curso, como um todo - de forma participativa,

reconhecendo esses espacos como frutos de uma construcao historica.

14.5 Estagio nao Obrigatério
O Estagio Nao Obrigatério, no Curso de Pedagogia, podera ser
desenvolvido na prépria universidade, em escolas ou em outras instituicées, sob o

acompanhamento de um/a supervisor/a. O estagio devera ser realizado em
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instituicbes que, comprovadamente, promovam experiéncias formativas aos
estagiarios, mediante efetiva participacdo em servigcos, programas e acdes
relacionados a formacao profissional da/o pedagoga/o. O Estagio Ndo Obrigatorio

seguira regulamentacao especifica.

14.6 Iniciagéo Cientifica

A Iniciacdo Cientifica € uma modalidade de pesquisa desenvolvida por
alunos de graduacdo nas universidades brasileiras em diversas areas do
conhecimento. Em geral, os estudantes que se dedicam a esta atividade possuem
pouca ou nenhuma experiéncia em trabalhos ligados a pesquisa cientifica (dai o
carater de "iniciacdo") e representam o seu primeiro contato com tal préatica. Os
alunos desenvolvem esta atividade acompanhados por um professor orientador,
ligado a alguma unidade académica da instituicdo onde estuda. Nesta etapa da
pratica universitaria, o estudante-pesquisador exerce os primeiros momentos da
pesquisa académica, como a escrita académica, a apresentacao de resultados em
eventos, a sistematizacdo de ideias, a sistematizacdo de referenciais teoricos, a
sintese de observacbes ou experiéncias, a elaboracdo de relatérios e demais
atividades envolvendo o oficio de pesquisador.

A Iniciacdo Cientifica foi criada como um instrumento que permite
introduzir os estudantes de graduacdo na pesquisa cientifica. Iniciou-se com o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do CNPqg em
1992, com 20 bolsas, tornando-se um projeto permanente a partir dai e nao
apenas uma atividade esporadica.

As principais agéncias financiadoras de projetos de iniciagdo cientifica
no Brasil (por meio do oferecimento de bolsas anuais de incentivo a pesquisa) séo
o CNPg (em nivel federal, através de seus Programas Institucionais de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica, o PIBIC e o PIBITI), a CAPES por meio do Programa Jovens
Talentos para a Ciéncia e as agéncias estaduais de fomento a pesquisa, como a
FAPEMIG.

14.7 Programas de Monitoria

76



Criado em 1979 pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES com o nome Programa de Treinamento - PET, este
programa foi transferido no final de 1999 para a Secretaria de Educacao Superior
do Ministério da Educacao, ficando a sua gestdo sob a responsabilidade do
Departamento de Modernizacdo e Programas da Educacdo Superior - DEPEM.
Em 2004 o PET passou a ser identificado como Programa de Educacéo Tutorial.

O Programa é composto por grupos tutoriais de aprendizagem e busca
propiciar aos alunos, sob a orientacdo de um professor, condicbes para a
realizacdo de atividades extracurriculares, que complementem a sua formacao
académica, procurando atender plenamente as necessidades do proprio curso de
graduacdo e/ou ampliar e aprofundar os objetivos e os contelidos programaticos
gue integram sua grade curricular. Espera-se assim, proporcionar a melhoria da
qualidade académica dos cursos de graduacédo apoiados pelo PET.

A monitoria é regida atualmente conforme Resolugdo n® 019/2007 do
Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo em 18/12/2007 (UNIFAL, 2007). Trata-
se de um programa que visa intensificar e assegurar a cooperacao entre
estudantes e professoras/es nas atividades basicas da Instituicdo, relativas ao
ensino, a pesquisa e a extensdo, além de estimular no aluno o interesse pela
docéncia.

A Pré-Reitoria de Graduacdo estabelece periodos para inscricdo dos
candidatos a monitoria, que devera ser feita junto a direcdo dos institutos e
faculdades que divulgam a oferta das disciplinas com o respectivo nUmero de
vagas, nas quais poderao ser desenvolvidos os programas de monitoria. Cabe ao
professor orientador a selecdo dos monitores (Informacfes obtidas na péagina

PROGRAD http://www.unifal-mg.edu.br/graduacao/pet).

14.8 Atividades de Extenséo
A Extensdo na UNIFAL-MG volta-se para a democratizagdao do
conhecimento académico, para a participagdo efetiva da comunidade e para

atividades interdisciplinares que possam favorecer a integracdo social procurando
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viabilizar a tdo almejada relacdo transformadora entre a universidade e a
sociedade.

A Pré-Reitoria de Extensdo desenvolve varios projetos que abrangem areas
diversas, entre rurais e urbanas do municipio de Alfenas e entorno, dirigidos a
varios segmentos da sociedade com o objetivo de possibilitar a melhoria da
qualidade de vida dos cidadaos. Sistematicamente, sao realizados na UNIFAL-MG
mostras, cursos, seminarios e jornadas de pesquisa e extensdo, favorecendo
assim a articulacéo entre extensdo, ensino e pesquisa. Este projeto pedagogico,
considerando a regulamentacdo presente na Resolucao n. 7, de 18 de dezembro
de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacg&o Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova
o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 e da outras providéncias
(BRASIL, 2018), atende a implementacéo de 10% da carga horaria do curso com
atividades de extensé&o de acordo com as referidas Diretrizes para a Extensao.

Ressalta-se que o curso de Pedagogia da UNIFAL-MG compreende que a
Extensdo é um espaco, para além daquele tradicionalmente estabelecido, e que
pode ocorrer também via Educacado a Distancia (EaD), em que os alunos poderdo
participar de discussdes e ter acesso a conteudos menos presentes na dinamica
curricular, destacando-se a possibilidade de interagirem com estudantes dos
diferentes cursos da UNIFAL-MG.

14.9 Disciplinas eletivas e optativas

As disciplinas eletivas e optativas favorecem a formacéo dos estudantes em
um eixo de complementacdo a dindmica curricular favorecendo a realizacédo de
debates e apresentacdo de temas que respondam a interesses de ensino,
pesquisa e extensado que se consolidem enquanto possibilidades de ampliacdo da
formacao dos estudantes de Pedagogia.
Consideramos:

Disciplinas/unidades curriculares/moédulos eletivos
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Blocos de conteudos/atividades organizados por areas, de cumprimento eletivo,
oferecidos para cumprir as exigéncias de integralizacdo do Projeto Pedagdgico do
curso.

Disciplinas/unidades curriculares/moédulos optativos

Blocos de conteudos/atividades organizados por areas, de cumprimento opcional,
cuja execugao tem como finalidade complementar a formacao do discente.

As teméticas das disciplinas eletivas e optativas poder@o ser propostas por
interesse dos proprios docentes, por demandas apontadas pelos estudantes ou
também contemplando algumas das tematicas sugeridas a seguir:

- O brincar

- Recursos e materiais didaticos

- Projetos Pedagogicos

- Direitos Humanos

- Midias

- Tecnologia de Informagéo e Comunicacéo - TICs
- Educacdo Ambiental

- Educacao Indigena

-Educacgédo Quilombola

- Educacéao do Campo

- Educacao em Presidio

- Processos educativos ndo escolares
- Identidade docente

- Género.

IV - Desenvolvimento metodoldgico do curso
15. Metodologia de ensino e avaliagao da aprendizagem

Orientar a formacdo de pedagogas/os para que respondam as

necessidades educacionais atuais implica rever concepc¢des, conteudo se praticas
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de formacéo, buscando refletir sobre os processos de ensino e de aprendizagem
construidos, individual e coletivamente, no curso de Pedagogia.

A concepc¢do assumida neste projeto pedagdgico, especificamente em
relacdo a proposicdo de metodologias de ensino, pressupfe a construcao de
situacdes de ensino que contribuam para a formacdo das/os estudantes do curso
de Pedagogia. Deverd ser considerada, nessas situacdes de ensino, a relacédo
ativa e investigativa do estudante com sua propria formacao, tendo em perspectiva
o (re)conhecimento e problematizacdo dos contextos educacionais, por meio de
uma rede de relagdes interdisciplinares em que fundamentos tedricos e praticos se
fazem valiosos.

Concebe-se que o0 ensino promovido no curso deva assumir carater
dindmico e se constituir ao longo de um processo formativo de acao-reflexao-
acao, envolvendo todo o coletivo do curso e, de forma mais ampla, toda a
comunidade universitaria da UNIFAL-MG.

O curso de Pedagogia privilegiard a articulagdo tedrico-pratica no
processo de formacéo da/do pedagoga/o, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos e pedagogicos. Serdo empregadas atividades coletivas e individuais de
modo a promover o aprofundamento tedrico-metodolégico e estimular processos
de reflexdo teorico-préatica sobre o cotidiano do trabalho na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, nas modalidades regular e EJA. O material
didatico-pedagdgico sera composto por textos, estudos dirigidos, videos e outros
recursos audiovisuais disponibilizados as/aos estudantes, considerando-se 0s
planos de ensino das disciplinas em suas especificidades.

Com o objetivo de formar pedagogas/os autbnoma/os, critica/os e com
adequado conhecimento na &rea, serdo estabelecidos problematizacbes e
desafios do cotidiano em dialogo com um repertério de estudos, pesquisas e
praticas escolares e pedagdgicas necessarias a formacéo da/o pedagoga/o.

Os conteudos, em suas diferentes dimensdes bem como o tratamento
metodologico dado a esses, constituem instrumentos para a construcdo de
conhecimento. A selecdo e organizacdo desses contetudos tém como critérios a

sua relevancia para o exercicio profissional em toda a sua abrangéncia enquanto
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instrumento de construcdo de autonomia pessoal e profissional e de compreensao
das situacdes significativas que compdem a realidade.

A formacdo de pedagogas/os e docentes requer dos processos de
ensino uma preocupacdo com a contextualizacdo e atualizacdo do ensino
realizado no curso. Na acdo pedagogica emerge a abrangéncia de formar essa/e
pedagoga/o voltada/o a acdes que considerem a realidade complexa na qual a
educacgdo estd inserida, o que requer a construcao de projetos e acfes didatico-
pedagogicas que propiciem a analise de cotidianos e dos processos de ensinar e
aprender.

Os ambientes de troca, discussao, estudos de caso, bem como o
desenvolvimento de praticas pedagogicas integradas, atividades de projetos e
acOes de extensdo fazem-se necessarios para desenvolver saberes e fazeres
essenciais para a formacao da/o pedagoga/o.

A avaliacdo é parte integrante do processo de formacéo, uma vez que
possibilita diagnosticar lacunas a superar, aferir os resultados alcancados
considerando a formacéo a ser constituida, e identificar mudancas de percurso
eventualmente necessarias. Constitui-se, portanto, em um processo de
aperfeicoamento continuo e de crescimento qualitativo, individual e coletivo.

A avaliagdo nédo deve incidir sobre elementos a serem memorizados,
mas sobre conhecimentos construidos e na capacidade de questiona-los e
(re)construi-los, a partir da reflexdo, da critica, da autonomia intelectual, tendo
como referéncia a ciéncia e os conhecimentos profissionais da/o pedagoga/o.
Assim, a avaliacdo da aprendizagem deve voltar-se a capacidade de acionar e de
buscar o conhecimento construido, bem como de estabelecer relacbes com os
contextos contemporaneos com 0s quais a/o estudante entrard em contato. E
verificar ndo apenas se as/os estudantes adquiriram 0s conhecimentos
necessarios, mas também quando e como fazem uso deles para resolver
situagdes-problema (reais ou simuladas) relacionadas com o exercicio da
profissao.

Dessa forma, a avaliacdo sera realizada por meio de critérios explicitos,

compartilhados com as/os estudantes do curso, uma vez que O objeto de
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avaliacao representa uma referéncia importante para quem é avaliado, tanto para
a orientacdo dos estudos como para a identificacdo dos aspectos considerados
mais relevantes para a formagao, em cada momento do curso.

Na avaliacdo sdo utilizados instrumentos variados, tais como: provas
individuais; producdo e apresentacdo de textos; pesquisa bibliografica e de
campo; relatorios e fichas de leitura de textos; comentarios escritos de livros lidos;
realizagdo e apresentacdo de trabalhos individuais e em grupo; elaboragdo e
desenvolvimento de projetos; resolucdo de exercicios praticos; praticas
disciplinares e laboratoriais; além da participacdo do aluno em debates e em sala
de aula. As/os estudantes também serdo avaliados nas atividades da pratica como

componente curricular, nos estagios, atividades formativas e de extensao.

16. Metodologia de avaliacéo
A concepcéo de avaliagdo assumida nesse projeto pedagdgico é aquela
gue ndo se esgota na funcdo de comprovacado, quantificacéo e certificacdo, mas
gue esta voltada a favorecer e contribuir para a formacédo da/o pedagoga/o por
meio de acbBes que possibiltem a necessaria analise dos processos
desenvolvidos. Nesse sentido, implica:
a) avaliacdo dos processos de aprendizagem:
na avaliacdo com carater processual que promova também a
identificacdo de possiveis dificuldades de aprendizagem e
posterior orientacdo de estudos e aprofundamentos;
na avaliacAo como processo, para que se possa avaliar o
desenvolvimento das/dos estudantes;
na autoavaliacdo, de maneira a propiciar visdo critica da/o
estudante em relacio ao seu proprio processo de
desenvolvimento.
b) na avaliacdo do curso, a instituicAo de mecanismos de avaliagdo

compreendendo:
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reunides periodicas com a equipe de professoras/es para analise
dos resultados de desempenho dos alunos, com o objetivo de
regular as acdes de formacao;

reunides periodicas de avaliacdo do curso envolvendo elementos
do corpo docente e estudantes representantes.

As formas de avaliagdo em cada disciplina e nas atividades
académicas obrigatdrias devem estar de acordo com a Regulamentacao Geral dos
Cursos de Graduacdo da UNIFAL — MG, atender aos objetivos especificos do
curso; bem como devem constar dos programas das disciplinas e ser aprovadas

pelo Colegiado de Curso.

16.1 Avaliacao do Projeto Pedagogico

A sistematizacdo de um projeto pedagodgico € processual. A sua
configuracdo deve ser desenhada pelos momentos que compdem o projeto,
compreendido como construcéo coletiva segundo as referéncias institucionais e as
perspectivas das areas de conhecimento inerentes a/ao profissional pedagoga/o.
O processo de avaliacdo do projeto pedagdgico do curso devera oportunizar a
interlocugé@o entre os diversos membros envolvidos em sua dindmica e apoiar-se
principalmente na avaliagéo qualitativa.

Conforme resolucdo n° 21/2010, de 9 de novembro de 2010 do CEPE é
atribuicdo do Nucleo Docente Estruturante — NDE, instituido no ambito da
estrutura dos Cursos de Graduagdo — Bacharelado e Licenciatura, elaborar,
acompanhar e trabalhar na consolidacéo do Projeto Pedagodgico do Curso. O NDE
de cada curso de graduacgdo terd atribuicbes consultivas, propositivas e de
assessoria sobre matéria de natureza académica.

Diversos instrumentos podem ser usados para avaliar a qualidade e
adequacao do que foi planejado para constituir-se como trajetoria curricular. Para
tanto, o Colegiado do Curso fard uso de diferentes abordagens e indicadores para
0 acompanhamento do projeto pedagogico que prevé uma avaliacdo do curriculo e

do aprendizado, a saber:
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Questionario de avaliagcdo das disciplinas pelas/os estudantes,,
elaborados pela Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) da
Instituicdo ou pelo Colegiado do Curso. Este questionario avaliara
multiplos aspectos do ensino, do aprendizado, do docente e da
participacdo dos alunos e sera preenchido pelos mesmos ao final
de cada disciplina. Os resultados dessa avaliagdo serao
fornecidos a Pro-Reitoria de Graduacgéo, ao Colegiado do Curso e
aos Docentes.

Foruns de discussédo do curso a partir de realizacdo de reunifes
com docentes e estudantes, promovidos pela coordenacdo do
curso, com a finalidade de avaliar o mesmo ou alguns de seus
aspectos. Os relatérios e as conclusdes desses féruns de
discussédo serédo, posteriormente, encaminhados a Pré-Reitoria de

Graduacao para as providéncias necessarias.

16.2 Avaliacéo Interna do Curso

A avaliacdo interna se define como a autoavaliacdo de carater
diagndstico e tem como finalidade identificar os pontos positivos e negativos, 0s
limites e possibilidades e as estratégias de acdo segundo a percepcao dos
sujeitos internos. E o olhar para si mesmo, para se conhecer. A avaliacdo interna
precede a avaliacdo externa e sera primordial como processo de autoavaliagéo. E
um processo de conscientizagcdo e compreensao da relacdo entre realidade do
curso e os resultados, comprometida com a realidade, envolvendo um processo
ciclico de acao-reflexdo—acéao.

Conforme previsao legal o Curso da Pedagogia contara com a CPA que
€ a Comissao Propria de Avaliagdo prevista pela lei federal n° 10 861 de 14 de
abril de 2004, composta por representantes de discentes, docentes e técnicos-
administrativos e representantes da sociedade civil.

Esta comissdo tem a responsabilidade de coordenar, conduzir e
articular o processo continuo de auto-avaliagdo da universidade, em todas as suas

modalidades de acdo, com o objetivo de fornecer informacdes sobre o
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desenvolvimento da instituicdo, bem como acompanhar as acdes implementadas
para a melhoria da qualidade do ensino e do seu comportamento social.

Desta forma, entende-se que a autoavaliacdo € desenvolvida como um
programa, um esfor¢co continuo que envolve toda a equipe de docentes do curso,
de modo cooperativo, na obtencdo de dados e informacdes, para, a partir desse
trabalho, identificar aspectos que precisem de esforcos especiais para serem
melhorados. Trata-se, portanto, de uma acdo de acompanhamento e reflexdo
continuos sobre o proprio trabalho, que corresponde a uma acdo de
monitoramento.

O relatério da avaliagdo interna tratar-se-a de um conjunto de dados e
informacdes que retratam aspectos importantes do curso, com relacdo a
infraestrutura (instalacdes fisicas e académicas) e também em relacdo aos

recursos humanos (corpo docente, pessoal técnico administrativo e de apoio).

16.3 Avaliagcdo Externa do Curso - SINAES
A avaliacdo externa se dara por meio do olhar de especialistas externos
sobre a avaliacdo interna, ou seja, uma meta-avaliacdo: avaliacdo da avaliacdo, o
olhar do outro. A avaliacdo externa € importante ser considerada, para situar-se no
contexto mais amplo, contaremos com Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Superior (SINAES)

Os resultados da avaliacdo externa, principalmente por meio das
avaliacdes institucionais do curso e dos docentes que atuam no curso de
Pedagogia, quando disponibilizados, serdo incorporados aos resultados da
autoavaliacdo do nosso curso. Da mesma forma, os resultados da aplicacdo do
ENADE e do Questionario Socioecondmico respondido por ingressantes e
concluintes do curso serdo Uteis para orientar as agdes pedagogicas do curso,
uma vez que contribuem significativamente para uma reflex&o interna com vistas a

melhoria da qualidade do ensino da nossa graduacédo em Pedagogia.

V — ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

85



17. Recursos fisicos, tecnoldgicos e outros

O curso de Pedagogia possui dois laboratorios, sendo o Laboratério de
Pedagogia e a Brinquedoteca. Sao dois espagos que estdo equipados
minimamente com materiais especificos para o desenvolvimento de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. Os materiais presentes nesses laboratorios
envolvem desde equipamentos como computadores, impressoras, maquinas
fotogréficas e gravadores, bem como, brinquedos, jogos e materiais didaticos.

O Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Alfenas
(SIBI/UNIFALMG) é um o6rgéo suplementar vinculado a Reitoria e representativo
de todas as bibliotecas da UNIFAL-MG, nos termos do Regimento Geral da
UNIFAL-MG e do Regimento Interno do SIBI/UNIFAL-MG.

O SIBI/UNIFAL-MG tem por objetivo coordenar e criar condi¢cdes para o
funcionamento sistémico das bibliotecas a fim de oferecer suporte as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, estimulando a colaboracdo técnica cientifica,
cultural, literaria e artistica, através do desenvolvimento de servicos e produtos de
informacao que atendam as exigéncias de relevancia e rapidez.

Atualmente o Sistema € composto por quatro bibliotecas, sendo elas:

Biblioteca Central (Sede);

Biblioteca da Unidade Educacional (Campus Santa Clara);

Biblioteca do Campus de Pocos de Caldas e

Biblioteca do Campus de Varginha.
A Biblioteca Central da UNIFAL-MG tem 2.661m?2 de area construida,

1.703 m2 no andar térreo e 958 m2 no mezanino (area de estudo), possui

capacidade para 300 assentos e cinco salas de estudo em grupo. Possui em seu
acervo mais de 96 mil exemplares, incluindo livros, dissertacbes e teses,
periddicos estrangeiros e nacionais e materiais especiais (CD, CD-Rom, DVD
etc.). Os usuarios tém também, como suporte a pesquisa, um Laboratério de
Informatica com 39 computadores com acesso a internet. Para acesso a base
local sdo disponibilizados dois computadores. A biblioteca atende em média 4.000
usuarios cadastrados, entre alunos de graduacdo e pds-graduacéo,
professoras/es e técnico-administrativos. Disponibiliza escaninhos para guarda de
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material de uso pessoal durante a permanéncia dos usuarios na biblioteca. Possui
horario de funcionamento de segunda a sextas-feiras, das 07:00 as 22:00 horas e
também aos sabados, das 08:00 as 12:00 horas.

Possui, em seu acervo bibliografico, um total de 5.792 titulos, 20.679
exemplares de livros; 109 teses;1184 titulos de periddicos, 28.275 fasciculos, 36
assinaturas correntes estrangeiras e videoteca com 216 fitas. A classificacédo
adotada é a CDD (Dewey Decimal Classification). A Biblioteca da Unifal-MG é
fillada a Rede Bibliodata, da Fundacao Getulio Vargas, o qual permite a integracao
automatizada entre acervos.

A Biblioteca oferece, ainda, aos usuarios:

Empréstimo domiciliar;

Consulta interna: permite ao usuario o acesso a obras que sao
mais solicitadas e que ndo saem no empréstimo domiciliar;
Comutacao bibliografica: solicitacdo de coOpias de artigos de
peridédicos em outras bibliotecas, no pais e no exterior;

Pesquisa bibliogréfica: consulta em CD-ROM e bases de dados;
Servico de reprografia;

Computadores com acesso a Internet: oito microcomputadores
ligados a Internet a disposicdo dos usuarios como mais uma fonte
de pesquisa.

A Biblioteca Central da UNIFAL-MG participa de intercambio entre
bibliotecas e outras Instituicbes de Ensino, com doagdo da Revista da
Universidade Federal de Alfenas, com publicacdo anual (Informac¢fes obtidas na

pagina Biblioteca http://www.unifal-mg.edu.br/bibliotecas/bibliotecacentral).

A UNIFAL-MG conta, atualmente, com dois Laboratérios de Informatica,
com aproximadamente 60 microcomputadores com acesso a internet e
impressoras. Tais espacos sao utilizados para que os discentes da instituicdo
possam realizar suas atividades académicas e também sdo empregados em

disciplinas que utilizam como ferramenta basica a Informéatica.

18. Corpo docente e corpo técnico administrativo em educacéo
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http://www.unifal-mg.edu.br/bibliotecas/bibliotecacentral

O corpo docente efetivo € composto, em sua totalidade, por professores
mestres e doutores em regime de dedicacdo exclusiva. O curso ndo conta com

nenhum quadro de técnicos administrativos.
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APENDICE

APENDICE A

Equivaléncia entre as disciplinas

DINAMICA CURRICULAR 8

DINAMICA CURRICULAR 9

1° PERIODO
Caodigo Disciplina C.H. Disciplina C.H.
DCH25 Historia da Educacéo | 60 | Historia da Educacéo | 60
DCH310 | Introducdo a Pedagogia 30 | Introducéo a Pedagogia 55
DCH55 Sociologia da Educacéo | 60 | Sociologia da Educacéo | 60
DCH18 Filosofia da Educacéo | 60 | Filosofia da Educacéo 60
DCH311 | Psicologia e Educacéo | 30 | Psicologia e Educacéao 60
DCH44 Politica Educacional 60 | Politica Educacional 60
2° PERIODO
DCH26 Historia da Educacéo |l 60 | Histéria da Educacéo |l 60
DCH313 | Curriculo: Teoria e Prética 60 | Teoria e Pratica do Curriculo na 30
Educacao Infantil 30
Teoria e Pratica do Curriculo no
Ensino Fundamental
DCH58 Sociologia da Educacéo Il 60 | Educacdo das Relac¢des Etnico- 85
Raciais
DCH19 Filosofia da Educacao Il 60 | Préatica Pedagodgica: formacéo e 80
culturas
DCH353 | Psicologia e Educacéo Il 60 | Psicologia da Aprendizagem e 60
do Desenvolvimento
3° PERIODO
DCH436 | Antropologia e Educacéo 60 | Antropologia e Educacao 60
DCH11 Didatica 60 | Didatica 60
DCH82 Fundamentos Historicos e 60 | Fundamentos e Organizagao 60
Politicos da Educagéao Didatica da Educacéao Infantil:
Infantil pré-escola
DCH437 | Alfabetizacao e Letramento | 75 | Alfabetizacéo | 60
I Alfabetizacao Il 30
DCH355 | Gestao Escolar | 75 | Pratica Pedagogica: 80
Planejamento e Avaliagéo
4° PERIODO
DCH428 | Educacao Inclusiva: 90 | Nao ha
Fundamentos e
Metodologias |
DCH432 | Conhecimento e Curriculo 75 | Nao ha
na Educacéo Infantil

97




DCH354 | Alfabetizacédo e Letramento | 75 | Nao ha
I
DCH431 | Processos Educativos nao 75 | Prética Pedagdgica: Processos 80
Escolares Educativos
DCH429 | Gestéo Escolar II 75 | Nao ha 105
5° PERIODO
DCH13 Educacao Inclusiva: 60 | Educacéo Inclusiva: 85
Fundamentos e fundamentos e metodologias
Metodologias Il
DCH556 | Educacao e Jovens e 60 | Educacéo de Jovens e Adultos 60
Adultos: Fundamentos e
Metodologias |
DCH430 | Pesquisa em Educacao 30 | Nao ha
DCH557 | Artes: Fundamentos e 75 | Nao ha
Metodologias |
DCH558 | Lingua Portuguesa e 75 | Ensino de Oralidade, leitura e 60
Literatura Infantil: Escrita 30
Fundamentos e Literatura Infantil
Metodologias |
DCH438 | Pratica de Ensino e 105 | Orientacéo e Planejamento de 130
Orientacdo de Estagio | Estagio I: Educacéo Infantil
DCH393 | Libras 30 | Libras 30
6° PERIODO
DCH574 | Trabalho de Concluséo de 60 | N&ao ha
Curso |
DCH559 | Educacéo de Jovens e 60 | Nao ha
Adultos: Fundamentos e
Metodologias I
DCH560 | Organizacao Didatica da 75 | Nao ha
Educacao Infantil
DCH561 | Artes: Fundamentos e 45 | Ensino e Aprendizagem da Arte 60
Metodologias Il nos anos iniciais do Ensino
Fundamental
DCH562 | Lingua Portuguesa e 45 | Ensino de Portugués: ler e 60
Literatura Infantil: produzir textos
Fundamentos e
Metodologias Il
DCH563 | Prética de Ensino e 105 | Orientacéo e Planejamento de 130
Orientacdo de Estégio Il Estagio Il: Educacao Infantil
Topicos em Educacéo | 30 | Eletival 30
7° PERIODO
DCH31 | Geografia: Fundamentos e 75 | Nao ha
6 Metodologias |
DCH56 | Ciéncias Naturais: 75 | Nao ha
5 Fundamentos e Metodologias
I
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DCH56 | Histéria: Fundamentos e 75 | Nao ha
6 Metodologias |
DCH56 | Matemética: Fundamentos e 75 | Nao ha
7 Metodologias |
DCH56 | Pratica de Ensino e 105 | Orientacdo e Planejamento de 130
8 Orientacéo de Estagio Il Estégio IlI: anos iniciais do
ensino fundamental
Topicos em Educacao Il 30 | Eletiva ll 30
8° PERIODO

DCH57 | Geografia: Fundamentos e 45 | Ensino de Geografia 60
0 Metodologias Il
DCH57 | Ciéncias Naturais: 45 | Ensino de Ciéncias 60
1 Fundamentos e Metodologias

I
DCH31 | Histéria: Fundamentos e 45 | Ensino de Historia 60
4 Metodologias Il
DCH57 | Matematica: Fundamentos e 45 | Educacdo Matemaética para 0s 60
2 Metodologias Il Anos iniciais do ensino

fundamental

DCH57 | Prética de Ensino e 105 | Ndo ha
3 Orientacdo de Estagio IV
DCH96 | Trabalho de Concluséo de 205 | Trabalho de Concluséao de Curso 210

Curso Il Il

Conforme pode ser constatado acima, ha disciplinas da dinamica curricular 8 que
nao possuem equivaléncia na dinamica curricular 9, seja por incompatibilidade de
carga horaria ou por falta de similitude entre as ementas. Para tais casos,
enguanto houver discentes em dependéncia, o Colegiado do Curso e o seu NDE
assumem o compromisso de garantir as condicdes para que 0s estudantes
cumpram com 0S requisitos necessarios para a integralizacdo do curso.
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Ministério da Educacao
Universidade Federal de Alfenas
Pré-Reitoria de Graduacao
Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700 - Bairro centro, Alfenas/MG - CEP 37130-001
Telefone: (35) 3701-9152 - grad@unifal-mg.edu.br

COLEGIADO DA PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO

RESOLUGCAO N2 044, DE 04 DE NOVEMBRO DE 2019

Aprova o Projeto Pedagdgico de
Reestruturagdo do Curso de Pedagogia da

UNIFAL-MG para os ingressantes a partir de
2020/1

O COLEGIADO DA PRO-REITORIA DE GRADUAGAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALFENAS (UNIFAL-MG), no uso de suas atribuicbes estatutdrias e regimentais, tendo em vista o que

consta no Processo n2 23087.001231/2019-41 e o que foi decidido em sua 2822 Reunido, realizada em 4
de novembro de 2019,

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar a reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, da

Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL-MG, para os alunos ingressantes a partir do primeiro semestre
letivo de 2020, cujo teor encontra-se na forma do anexo desta Resolugao.

Art. 22 Esta Resoluc¢do entra em vigor na data de sua publicagdo.

DIEGO DUARTE RIBEIRO

Presidente do Colegiado da Pré-Reitoria de Graduagdao em Exercicio

eil Documento assinado eletronicamente por Diego Duarte Ribeiro, Presidente, em 13/11/2019, as
_;g'iwm"_. inl’ 08:37, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de
eletrénica 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https://sei.unifal-

mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0,
informando o cédigo verificador 0222570 e o cédigo CRC 60CF0110.
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